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Resumo

Com base nos estudos do discurso, mais especifitemos pressupostos da analise
critica do discurso de Norman Fairclough em conscad com o principio de
recontextualizacdo do socidlogo da Educacdo Basihdlein, buscamos neste trabalho
mapear o0s diferentes discursos que constituem edamolo discurso docente e
consequentemente suas praticas de sala de aulap€amento foi realizado por meio de uma
entrevista semi-estruturada com uma professora démi€a participante do projeto
kidsINNscience. Durante a interacdo com a profesdor possivel observar como o0s
diferentes campos recontextualizadores influensaas escolhas e constituem o seu discurso
e suas praticas possibilitando mudancas discursivas

Palavras-chave:discurso docente, analise critica do discursmntextualizacdo, praticas
inovadoras.

Abstract

Based on studies of discourse, more specificaly dssumptions of critical discourse
analysis by Norman Fairclough and the principleegbntextualization by the new sociologist
of Education, Basil Bernstein, We sought to rtiapdifferent discourses that constitute and
shape the teacher’s discourse and therefore hg@whasices of classroom. This mapping was
performed by a semi-structured interview with armlstry teacher’ kidsINNscience project
participant, during the interaction with the teaclveas able to see how the different
recontextualized fields influencéhe teacher's choices and therefore how these sfield
constitute her speeches and practices and caneettadoiges.

Key-words: speech teacher, critical discourse analysis, tegtualization, innovative
practices.
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Motivacao e Contexto

Embora a formacdo docente ainda seja um dos eirosrats das discussdes
académicas, ainda ha poucas pesquisas que busgtemler como questdes macrossociais
(ex. politicas publicas, resultados de pesquisa@laeionam com questdes microssociais (ex.
contexto da sala de aula) no discurso dos docdatesutras palavras, Sdo poucos 0s estudos
que problematizam como o discurso docente é cadetm constituido a partir da relacao
dialética entre as questdes macro e microssochéssa perspectiva, buscamos nos
pressupostos dos estudos do discurso um arcaboungeitual para compreender aspectos da
educacédo escolar como prética social constituid#isourso docente.

Esse trabalho foi desenvolvimento com professorasticjppantes do projeto
kidsINNscience- Turn kids on to science, uma agélaborativa entre oito paises da Unido
Europeia (Alemanha, Austria, Eslovénia, Espanhdahtta, Inglaterra, Italia e Suica) e dois
paises da América Latina (Brasil e México), finadci pelo Programa Quadro 7 da Uniédo
Europeia. O projeto tem por objetivo identificap@mover abordagens inovadoras para o
ensino e a aprendizagem de ciéncias, adapta-laplementa-las em escolas dos diferentes
paises parceiros.

Os Estudos do Discurso

Os estudos do discurso podem ser reunidos em @u@ntes: as criticas e as nao-criticas.
Essa divisdo ndo é absoluta, ambas as abordagetenbentender as relacdes entre textos e
discursos. No entanto, as abordagens criticamgigtim-se das nao criticas por considerarem
aspectos da vida social para a compreenséo dasbs@u seja, entender como os discursos
sdo moldados por relagbes de poder e ideologias &eaitos construtivos que o discurso
exerce sobre as identidades sociais, as relac@imisse 0s sistemas de conhecimento e
crenca.

Partindo dessa relacao dialética entre discursaciedade Norman Fairclough, professor
dalLancaster Universitypjo Reino Unido, desenvolveu a Teoria Social d@id& como uma
abordagem de anélise do discurso, na qual buscxiayar dois campos de pesquisa, as
Ciéncias Sociais e a Linguistica Sistémica Fun¢igh8F) de Halliday. A aproximacao
desses campos permitiu ampliar o entendimentong@digem para além de um sistema de
signos. Para Fairclough (2003, 2001) a linguagewe der entendida como parte irredutivel
da vida social e dialeticamente interconectada cwmos elementos da vida social e,
portanto, historicamente situada e marcada porcaspealeoldgicos, hegemdnicos e relacdes
de poder.

O autor busca transcender os conceitos trabalhslasalise critica do discurso, através
de uma ‘analise textual orientada’, isso é, uma@isa textual que inclua além da analise
linglistica (Iéxico-gramatica) uma analise dosrietdos e interdiscursos (discursos, géneros
e estilos) presentes nos textoBartindo do pressuposto bakhtiniano de que d®seséo
originalmente hibridos, Fairclough aponta o entedito deste hibridismo como a chave
para se entender o modo pelo qual discursos saotextualizados nas ordens de discurso
particulares (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999).

Para melhor entender as mudancgas discursivasiagugtintertextos e interdiscursos que
constituem o discurso docente, buscamos as coigiigride Bernstein (1996) em relacdo ao

% Segundo Martins (2006%s textos podem ser entendidos como um conjuntéral®s ou pistas de
processos de construcdo de sentidos, que ndo modeoscebido fora de sua relagcdo com os processos d
producéo, distribuicdo e consumo a ele associadgsescaracterizam as praticas discursivas nas gqakds se
inscrevem. Estes sdo processos sociais, e comaleaisndam referéncia a contextos econdmicos, qusiti
ideolégicos; e a estruturas e lutas sociais”.



principio da recontextualizacdo. Para Bernstei®§),.9 discurso pedagdgico esta ancorado
no principio de recontextualizacdo de outros dsmsura partir da apropriacdo e realocacao
dos mesmos de acordo a sua légica de ordenameat@ntdnto, tal ideia € trazida por
Chouliaraki e Fairclough (1999) para a ACD comodsemdo somente caracteristica do
discurso pedagdgico, mas de qualquer discurso. nlegws autores o principio da
recontextualizacdo é particularmente interessaata pe trabalhar aspectos discursivos de
apropriacédo de diferentes discursos na formagamumisa dos sujeitos, uma vez que 0
carater intertextual dos textos ndo exclui seutead@iginal, pois através dos processos de
internalizacédo e recontextualizacdo os difererisraentos que constituem uma pratica social
se articulam e legitimam o discurso especificoptascas sociais.

As Contribui¢cdes de Bernstein a ACD: Classificagéo e Enquadramento

Os conceitos de classificacdo e enquadramentoesti@ais na teoria do discurso e da
pratica pedagdgica desenvolvida por Bernstein. &miguo termalassificacdoé usado para
descrever as relacdes de poder e conttolgueé ensinado e aprendidognquadramentcé
usado para descrever as relacdes de poder e eoqtrel influenciam @omo o processo
ensino/aprendizagem € conduzido.

Pensando na relacédo dialética entre discurso edamte e nas relacdes de poder e controle
entre os diferentes campos recontextualizadoreste ngabalho investigamos como o0s
diferentes discursos, que constituem o discursoagiggico, s&o internalizacdo e
recontextualizados por meio de intertextos e imetatsos presentes no discurso docente.

No entanto, para identificar quais foram os inté¢de e interdiscursos que constituiram o
discurso docente, buscamos entender o processalaEaedo das inovacbes a luz do
principio da recontextualizacdo de Bernstein. Nessgido, foi possivel compreender como
as relacbes de poder e controle entre os discuposenientes dos campos de
recontextualizacao oficial e pedagdgico classifienquadrand que deve ser dite como
deve ser ditmo discurso docente.

Desenvolvimento do estudo: cenario, sujeito de pesq uisa e coleta
de dados.

Partindo do principio de que os professores sagriogipais agentes do processo de
elaboracdo e desenvolvimento de praticas inovadoi@se, somente com 0 engajamento e
comprometimento dos docentes de fato ocorrerdo mgadasignificativas na educacéao a
equipe brasileira do projeto kidsINNscince buscstalgelecer parcerias com professores e,
consequentemente, com escolas, por meio da oferanccurso de formacéo continuada para
professores de ciéncias.

O cursolnovagdes no Ensino de Ciénci@ve como objetivo proporcionar um espago de
formacdo, discussao e troca de experiéncias erdfesgores do ensino fundamental e médio
e pesquisadores da area de ensino de ciénciasspmdmsocializacao de préticas inovadoras.
As atividades desenvolvidas durante o curso fodalvoeadas com base em leituras critica de
textos de pesquisa da area de Ensino de Ciénaasaeordo com as demandas do projeto
kidINNscince. Durante o curso de formacéo foramesg@ntadas aos professores cursistas as
propostas do projeto kidsINNscience, na tentatiearecrutar professores que tivessem
interesse em dar continuidade ao processo de gdap& implementacdo das praticas
inovadoras em suas salas de aula durante o amo ti2011. Embora muitos professores
tivessem demonstrado interesse em participar d@tprao inicio do curso, somente cinco
professores o concluiram cumprindo todas as etipasaliacio.

Em fevereiro de 2011 os cinco professores quelgivam o curso foram convidados a
integrar a equipe de professores do projeto kidsiice. No entanto, somente duas



professoras aceitaram participar e dar continuidade processo de adaptacédo e
implementacéo das inovacbes em suas salas deDaubmte o periodo de fevereiro a junho
de 2011 foram realizadas reunifes semanais, comcd@mrmédia de trés horas, com a
finalidade de acompanhar o processo de adaptagprdtcas. Inicialmente os encontros
eram coletivos (as duas professoras e a equipeofgiq) baseados na leitura de textos sobre
temas expostos pelas professoras na primeira vdos@tanejamento elaborado na avaliacéo
final do curso de formagdo em 2010. As teméaticasdaeslas foram: Historia da Ciéncia,
experimentacédo, interdisciplinaridade, contextaaliio e temas sociocientifico8pds as
leituras foram levantados os problemas educacia@®scolas em que as professoras iriam
implementar suas praticas adaptadas, dentre ed¢mcda-se alguns impeditivos contextuais
(falta de infraestrutura escolar), profissionaadtéf de apoio da direcdo e dos pares, falta de
tempo) e pessoais (medo, inseguranca com o tegraabardado). Num segundo momento 0s
encontros passaram a ser individuais, onde cadesgara se encontrava com uma pessoa da
equipe do projeto para discutir a adaptacéao elmeado dos planos de aula e planejamento
das atividades a serem implementadas.

Ao final da etapa de adaptacdo da inovacdo asgsakes foram convidados a realizar
uma entrevista semi-estruturada com duracao dehonaae meia nas pendéncias do NUTES.
A entrevista possibilitou uma retrospectiva de ®ode® momentos vivenciados no contexto do
projeto kidsINNscience, em especial, das base®mada de decisdo e justificativas pelas
opcOes pedagodgicas feitas durante o processo qaeda das inovacdes. A andlise dos
dados apresentados, nessa etapa do estudo, é ris apea professora de Quimica que
lecionava ha quatro anos em uma escola da redduakt#o Rio de Janeiro, no municipio de
Nova Iguagu, e mais recentemente, também atuavadoneacdo de surdos no Instituto
Nacional de Educac&o de Surdos (INES). E importeegsaltar que desde o curso até o dia
da entrevista houve uma interacdo intensa entrefagsora e uma das pesquisadoras-autora.

Mapeando o discurso docente

A entrevista foi organizada em trés blocos de peeagicom base nos aspectos da
recontextualizagéo da inovacao no projeto. O prioneioco tratava de questbes mais gerais
tais como a motivacado dos professores em participgorojeto, enquanto 0s outros tratavam
de questbes mais especificas voltadas para asaedesptfeitas durante e apos o curso de
extensdo. E importante ressaltar que apesar devistér ter sido estruturada em uma légica
sequencial de perguntas pré-determinadas pelavestdidora (uma das autoras) o modo como
foram respondidas pela entrevistada (professoranifpe um dialogo entre ambas e,
consequentemente, um desordenamento na sequéragimtas devido o adiantamento de
respostas. Além disso, podemos dizer que a entrefas dialdgica, no sentido que néo se
limitou ao didlogo entre entrevistadora e entradiat mas também se remeteu a conversas
anteriores ao momento da entrevista através dedesadiretas ou indiretas a estes. Dessa
forma foi possivel criar um tom de conversa entnbas devido ao envolvimento mutuo nas
etapas do projeto desde o curso de formacdo cex@naté o processo de adaptacdo da
inovacao.

Primeiro bloco de perguntas

Em relagéo ao primeiro bloco de perguntas podemssaltar algumas questbes, que
nos auxiliaram a identificar os diferentes discargoe constituem o discurso docente e como
esses influenciaram nas escolhas pedagdgicas fsgom. Todavia, para entendermos o
percurso realizado pela professora no processcectntextualizacdo das inovacdes, que
corresponde a etapa de adaptacdo do projeto, dessé@rio olharmos ndo somente para as
adaptacbes em si, mas também voltar nossa atera@o ggpectos que possivelmente
motivaram e/ou desmotivaram a professora a darntodédde ao projeto. Nessa perspectiva
foi solicitado que a professora fizesse um pequeswmo de como ela explicava sua insercao



no projeto kidsINNscience, desde a sua entradaursbce que apontasse pontos positivos e
negativos de sua participacao no projeto.

Inicialmente, a professora justificou a busca posas de formacao continuada no ano
de 2010, por trés razdes. A primeira esta reladiars caréncias da sua formacao inicial no
que tange as discussdes proprias do campo da é@ucegundo ela durante sua graduagao
nao houve oportunidade de aprofundar seus estiggmos a este campo. De fato ela relatou
que sua iniciacdo cientifica foi na Quimica Apliaadesenvolvendo projetos na area de
poluicdo atmosférica e chuva acida. A segunda sers®u interesse em melhorar o seu
curriculo visando um mestrado no futuro. Neste exint ela revela familiaridade com
aspectos do trabalho académico contemporaneoexig@cias quando menciona o curriculo
lattes. A terceira estaria relacionada a disponibilidadetetapo para se dedicar a outra
atividade fora do contexto de trabalho.

A0 mencionar 0s pontos positivos de sua inserciorojeto a professora destacou a
possibilidade de alcancar seus objetivos de sexiapao do campo da educacdo o que era
percebido por ela como déficit na sua formacao skenopinido, isso foi viabilizado por meio
de atividades desenvolvidas no projeto, que progooc um espaco para discussdo de
conceitos como experimentacao e interdisciplinadedalas palavras da professora,

Joice: (...)Qual foi o ponto positivo? No fim das conédisige 0 meu... meu objetivgue foi
da... gue foi me aproximar da area de educad@abalhar na... trabalhar capacitagdo na
area de inf... de... de educacdo. Porque a gesiteleu experimentacao, a gente estudou.../
por exemplo eu ndo sabia a diferenca... pra mimteda interdisciplinar... interdisciplinar,
agora eu sei a diferenca, sei que é multi plureitQue era... esse era 0 objetivo. Ta
fazendo cursos na area de educacdo. Esse era divobjeConhecer os termos e me
aproximar da area da educacaqgturno 6)

Dessa forma, fica mais nitido como e porque a par@ntre a professora e a equipe do
projeto manteve-se apds o curso de extensédo, poislaoracdo mutua partia de um interesse
particular da professora por eliminar um déficit ema formacéo inicial e por atender a
demandas de sua pratica docente, por exemploJhaakde forma interdisciplinar. Segundo
Garcia (2009) interesses desse tipo possibilitama umaior chance de sucesso na
implementacédo de projetos que surgem de fora dextonescolar. Além disso, é interessante
percebermos que alguns conceitos chave como istiglilharidade e experimentacao,
mobilizados pela professora, estdo presentes nmrdes docente ainda que de forma
superficial. Isto reflete um nivel de internalizacdo discurso pedagdgico presente nos
documentos oficiais como, por exemplo, os Paramearriculares Nacionais (PCN). Em
outras palavras, essa internalizacao de discursmseoa partir de interdiscursos estabelecidos
com o discurso académico presente nos documentoes of

Como ponto negativo a professora apontou o aumetdosua carga de trabalho
dentro do projeto e a falta de troca de experiéatee pares com a mesma inovagao e dessa
forma sentiu-se pressionada na elaboracdo dadatas referentes ao desenvolvimento do
projeto. No trecho abaixo é possivel identificamooa professora se sentiu pressionada no
desenvolvimento das atividades que estavam cestradasuas escolhas.

Joice: (...). O que eu achei, negativo nao foi com retaga... ao projeto. Foi com relacdo
as coi... como as coisas acabaram acontecendouRioo peso muito grande em cima de
mim em cima da Esther, que s6 sobrou nds duasefddsos um grupo de, 15 professores.
E ai... isso no primeiro dia de aula, 15 lotadcaifa no segundo dia de aula ja tinha 10. No
terceiro ja tinha 8. E assim foi diminuindo, fomdhuindo e acabou que agora no fim né...
hoje praticamente o Ultimo dia, tem que... comecanplementar, tem duas professores.

Entrevistadora E cada uma co/



Joice: Cada uma com um projeto diferente. Pra mim o riegdbi isso. Eu senti um peso
muito, grande. Né porque eu... a minha intencdo pasticipar. E acabou que... eu
participei, mas com um peso assim... ndo que eu.rgie eu ndo tenha dado conta e tudo
mais. Esse peso... eu acordava... meu Deus tamhdager o planejamento, porque se eu
ndo fizer ninguém vai fazer. Eu tenho que, nostEam.que ser eu eu eu eu elra uma...
era uma pressdo um pouco chata. Nesse sentido @aqunao tava preparada. Eu néo
tinha... eu ndo tinha entrado para... ndo ndo earquocar o projeto, quero participar. Tem
uma diferenca né. Pra mim um ponto negativo fa,aeas peso nas costas foi um pouc/

Entrevistadora Ta mas explica melhor porg... até entendi um @apte vocé falou entdo
que... vocé falou isso... vocé tinha um peso a.rnvas esse peso, ta relacionado mais, ao
teu planejamento...ao... explica um pouco melhbrescss/

Joice: N&o, é a responsabilidade mesmo. Porqgue ha uneredifa entre vocé estar
participando de uma pesquisa junto com Varias ESSe0cé € mais uma peca e ndo vocé
ali é o centro. No caso aqui eu fui o centro méva tudo girando em torno das minhas
aulas. Nao era eu que pegar e aplicar em uma audoan Eu era mais uma professora que
ia aplicar... ta tudo centrado na minhas aulas,mimhas turmas, no meus alunos. Entao era
uma coisa muito centrada em mim.

A professora atribuiu a baixa adesdo de professomsistas ao projeto como o
principal motivo pelo qual houve o aumento da catgdrabalho, no entanto, € importante
destacar que a forma pela qual o projeto esta seéestenvolvido no Brasil inevitavelmente
acarretou o envolvimento de cada professor de fonaia intensa e central na elaboracao das
suas atividades. Isto se deve ao entendimento @® guofessor deve ser o principal agente
no processo de recontextualizacdo das praticasdooas, respeitando suas especificidades,
para que de fato ocorram mudancas significativasezmm contextos educacionais.

Ainda no contexto de discussédo dos pontos negatavestrevistadora propds a idéia
de que a possibilidade de tomada de decisao duwantecesso de recontextualizagéo poderia
ser considerada por ela (professora) como um ppaogitivo. Porém, a professora néo
identificou a centralidade de sua agéncia como vamkagem, mas como uma proposta do
projeto a ser seguida. Dessa forma fica evidentdismurso da professora o controle que o
projeto exerceu sobre o0 modo de desenvolvimentatildgades realizadas pela professora.
No trecho abaixo fica mais explicito que as questfiiecontexto pessoal e profissional, como
a falta de tempo e de parceiras, sdo de fato aspoegativos que desestimulam o professor
gerando barreiras a sua adeséao a projetos de méaligo prazo, que envolvem um alto grau
de comprometimento e dedicacdo do docente.

Joice: N&o porque assim... esse lado deu poder desenvmveeu jeito na minha turma, eu
nunca vi isso como uma vantagem de eu ta fazequ@deoricamente a... a ideia do projeto
eu que... mesmo que tivesse varios professores.prafessores iam poder fazer suas
adaptacbes. Entdo isso... isso ndo inf... se eess® num grupo de um ou de cinco
professores, eu ia adaptar pra minha turma. Eu ¢almar adaptando. Claro que algumas
coisas iam ser centralizadas, mas de um modo gaeadjualquer jeito, eu ia poder adaptar
pra minha turma, né. Eu to falando assim... ia ¢gado negativo... essa questdo mesmo da
responsabilidade, do pespné. A gente... por exemplo era uma vez sé poarsgnteve que
aumentar pra duas vezes por semana, porque atinls n... n0s duas pra fazer as coisas.
Né, isso me tomou tempo. Coisas que eu tinha qee, fa€. Foi nesse sentido, que acabou
ficando uma coisa muitooo pesada, porque néo todm quem a gente dividiFicou tudo
centrado em nés duas. NOs duas (@lifno 15 - grifo nosso)

Entrevistadora:Entendi(turno 16)



Joice: Entdo mais no sentido disso. Precisou de uma ded@ maior do que eu tava
esperando. Entende... acho que o que resumi méllszn. Uma dedicacdo maior do que eu
contava gue eu ia precisar guando entrei no proj@étono 17- grifo nosso)

Embora a professora tenha sinalizado a pressacafueu durante o processo de
adaptacao da inovacao, percebemos que sua pessis#n integrar a equipe do projeto
estava ancorada ao seu interesse em transformarpadpria pratica docente. Dessa forma, a
professora identificou alguns problemas educacsonai educagdo de surdos aos quais ela
buscava resolver no contexto do projeto. Dentrgrablemas identificados a professora
enfatizou a necessidade de ampliar a visdo de miwslalunos. Na tentativa de soluciona-lo
a professora justificou sua escolhe pela inovagidenSe across the world, uma vez que a
inovacdo prevé discussdes a cerca da diversidalteratuatravés da rede mundial de
computadores o que possibilitaria aumentar a mgAvalos alunos em aprender Ciéncias e
ampliar suas nog¢des de mundo.

Joice: Porque eu... eu trabalho com educacgéo inclusivaBthicacao esp... €... educacao
especial, especificamente educacdo de surdos.tEdai ao meu entorno ta trabalhando
situacdes de diversidade cultural nEles falam muito da cultura do surdo né, entdo
trabalha bastante com diversidade cultural né. Tade tento escrever, ou ler, formular, é
nesse sentido de diversidade cultural. Diversidadkural mais relacionada a educacao
inclusiva do que diversidade regional. ddas assim diversidade... quando eu vi esse projet
em que um do... do... vamos dizer, das palavrageshdele né, era diversidade cultural,
aquilo logo abriu meu olhaé. E fez com que eu me dedicasse a... analisamgsjeto mais
do que outros. De repente o fato da... da divedsdeultural me fez ter mais vontade de
participar desse projetde repente analisar ele com muito mais... asstom mui... com
muito mais dedicagdo do que os outros. De repeati. tinha outros projetos que vies... me
agradariam, mas eu nem... nem dei muita atencdoegbea, porque eu fiquei com olho
grande na diversidade cultural. E trabalhei tudo eima, do queee... do que era aquilo que
eu conhecia. Aquilo que eu to trabalhando, aquile gu to estudando. Entédo fui naquele
projeto que tava mais préximo da minha realidade,.dde estudo, no caso.(turno 21- grifo
Nosso)

No entanto, a medida que o trabalho se desenvolygoBessora percebeu as
dificuldades envolvidas tanto no que diz respeifydica operacional quanto tedrica. Dessa
forma, no turno abaixo, a professora justificouiralméo de trabalhar com turmas do INES
para trabalhar com as turmas da rede estaduahsequentemente, apontou como 0S seus
interesses em trabalhar aspectos da diversidatigadiibram sendo secundarizados.

Joice: Logo no comeco, eu pensei em fazer o intercantioacminha turma do Estado... em

uma turma minha do Estado e realmente pegar turrimnanla no INES, da educacdo de

surdos. Isso durante o curso, a gente tinha quau@ivel)..._A gente tinha uma ideia bem

geral do... da inovacéo... a gente ndo tinha apndhdo, a gente tinha uma idéia bem geral.
Porque ela ndo se adaptava aos surdpse trabalhava com internet, eles ndo tinham muito
contato... (turno 26grifo nossg

Entrevistadora:Mas hoje vocé continua dando aula pra es/(turnp 27
Joice: Continuo. Continuo professora do INES (turno 28)

Entrevistadora:E porque vocé abriu méo disso assim... de faza.exom... com eles?(turno
29)

Joice: Exatamente porque, conformaegentefoi trabalhando melhor, ai a gente comecou...
N&o,vamosreduzir pelo ciéncia pelo Brasii a gentecomecgou a se concentraa... a gente
comecgou a se concentrar nas dif... nas dificuldagiesa gentetinha né, de encontrar novos
parceiros no Brasjlné. Ai depoisa gentedecidiu fazer entre escolas do Riguandoa gente




decidiu fazer entre escolas do Rio, ainda contiaupgnsando, na educacdo de surdos. Sé
gue guandoa gentepegou o material do Kids(refere-se a inovacdo iod) e comegou
analisar, euvi que, ndo tinha tanta informatica assim. Nadértanta diversidade cultural
assim.Entéoeu preferi./ quando a gente tem... a gente vai trabalhar iss@no que vem de
novo/ Comecar pelo Estado, vé como é que funciorigstado e depois trabalhar com eles na
no INES(...Xturno 30 - grifo nosso)

No trecho acima € possivel identificar, por meioutihizacdo do verbo na primeira
pessoa do pluralvémog ou da expressédm‘genté como 0 processo de adaptacdo da
inovacdo envolveu uma interacdo entre a profess@aequipe de orientacdo. Ainda nesse
trecho, percebemos como a prépria estrutura detprexerceu um controle sobre as escolhas
da professora, isso fica evidente quando ela meagiaue a inovacdo original ndo se
adaptava aos surdos, uma vez que nao abordavatasspkr diversidade cultural e da
informatica da maneira como ela pretendia trabalbessa forma, fica claro porque a
professora abriu méo das suas expectativas iniciais

Todavia, quando questionada sobre como a sua gatereom a equipe do projeto
impactou suas escolhas no processo de adaptachmfessora inicialmente respondeu
apontando que o trabalho desenvolvido no projetssiptitou o desenvolvimento de
caracteristicas tais como disciplina para o esthdbito de leitura e pratica de escrita. Essa
disciplina foi construida por meio de atividadesddgussao de textos sobre temas propostos
por ela como contextualizagéo, interdisciplinarglag experimentacdo e a elaboragcéo dos
planejamentos e planos de aula. No trecho abaigoefridente as intervencdes da equipe do
projeto voltadas para a formacao da professora.

Joice: Ah... Influenciou muito no sentido de.... mesmando eu era aluna de iniciagao
cientifica ndo tinha m... o professor falava... ggente era um grupo grande... “ah eu
guer”... a gente entregava daqui a um més... “ess®lsso até semana que vem”... ai a gente
deixava 1444, analisava em 15 dias, a... a n... tidlea muito disciplina... “ah! Eu quero
gue faca a leitura desse texto”... “Ah! A gente dia |é ai.”... ndo tinha... nada dis... aqui
ndo, tinha que ler o texto porgue na semana seg@rgente ia discutir. Tinha qgue mandar
porque na sexta feira a gente ia sentar pra analiskesse sentido assim, de disciplina, um
processo de pesquisa que eu nunca tive. E que, qoeio. foi um choque nesse sentido...
“ah_meu Deus ndo aguento mais, eu trago, ela cau@do, eu tenho que fazer isso de
novo’(referindo-se aos planejamentos e planos dg.awdaeu ficava... “vou me jogar pela
janela, achei que tava tdo lindo, ela cortou tudo.”Na iniciacdo cientifica o meu
orientador... ele ndo tinha paciéncia, se 0 negdeia ruim ele pegava e reescrevia ele
mesmo. A gente... eu mesmo fiquei muito mau acadtymesse sentido, porque eu sempre
achava que tava certo, porque corrigia 1a tudo @ aale achava, e ndo me fa... e ndo me
retornava pra eu... pra eu... assim... Em termosnééodologia de pesquisa é que foi bem
proveitoso pra mim, nesse sentido. A...a discipiimesmo de sentar, ndo... vamos estudar
isso,eu também ndo sou... ndo sou disciplinada, voc8adnan texto, ele fica. Tem livros e
livros 14 em casa que comprei, que quero ler, geleoanteressante, tdo 14. Meu filho ndo
era nem nascido, ja tem quatro anos, e o livro&aNesse sentido de metodologia de
pesquisa eu cresci muito, nesse sentido, maigpdisai.(turno 32 — grifo nosso)

Ao identificar a aquisicdo de uma disciplina paraesiudo/ trabalho como algo
importante para o desenvolvimento das atividade@nmoito do projeto a professora apontou
também o fato de ter sido exigido dela a modifioagéd seu olhar para a propria pratica
através da elaboracédo de seu planejamento. Not@ngaguestdo sobre como a interacdo com
a equipe do projeto impactou suas adaptacdesespéndida mais tarde quando a professora
a partir da releitura da prépria pratica sinalizoas escolhas.

Joice: (...) porque eu ndo tenho o habito... 0 que eleagir na Universidade... ndo tenho
esse habito de planejamentéu ainda sou daquela... eu fui ensinada que agceltura de
gue professor bom é aquele que chega... ai a patigodD4 uma aula ai de pH". E o




professor do nada vai preencher wquadro inteira sem nenhum material de apoio. Ai
vocé... “nossa esse professor é bom, do nada, Eamjar ele consegue dar uma aula, né”
[] nesse sentido eu aprendi a planejar essas coigasfazia as coisas muitoo... muito a
moda Bangjiné, nesse sentido. Nao que eu fizesse erradotawasdando certo, um dia
poderia dar errado, por enquanto ta dando certogcdoseguindo dar a aula, os alunos estao
aprendendo, mas podia um dia dar errado. E ainda epiestdo... por exemplo com video...
video debate, né. Eu quase ndo passo video praedatamente por causa dissé. E
debate... nos debates... eu j4 tentei passar dedmliee drogas pra eles, e ficou a maior
bagunca, comecaram a brigar, e eu ndo conseguiio. tava conseguindo direcionar.
Porque eu preciso ter um planejamento, eu pre@so. té... perguntas extras, pra poder
direcionar o debate,(... ) Eles... como eles n&atadirecionados, eles per... eles se sentiam
perdendo o debate ai partiam pra... pra agressaey dicava assim “nossa eu nunca mais
vou fazer isso”. Nao tenho jeito mesmo pra fazdvatie com eles. E ai eu entendi que o
problema néo era... ou eles ou exatamente eu.a¢vadieu ndo ter uma metodologi{gurno
34- grifo nosso)

E interessante notarmos que nesse primeiro monuEnientrevista é recorrente no
discurso da professora uma comparacao da sua @xgarina iniciacao cientifica com as
atividades desenvolvidas no projeto. Embora, reegatas diferencas no que diz respeito a
execucao de etapas do projeto por meio de cobranfasdback da equipe em relacdo ao
ritmo de leitura e ao seu protagonismo no procdssadaptacao.

Segundo bloco de perguntas

Durante o segundo bloco de perguntas a professmraguestionada sobre a
substituicdo de uma visita a uma industria quimigtividade proposta por ela no contexto do
curso - por uma exposicdo de um video na sala te Auprofessora apontou alguns
impeditivos como a falta de infraestrutura, de temge parceria e, principalmente, a
impossibilidade de cumprir o curriculo para impletagdo da atividade.

Joice: E uma questdo pratica mesmo. Questdo de... det@struQuestdio pragma...
‘pragmatica’ de estrutura. Como € que eu ia pegarafunos..._ia precisar de no minimo
dois 6nibus, eu ia precisar de professores de umotuE ai... foi uma coisa que
poblematizando, poblematizando, poblematizandootamé. E ai também, a indUstria ia
aceitar 62 alunos de uma vez? De repente teriafguer em dias diferentes. Aumentaria os
dias e eu tenho curriculo pra cumpriEssas quatro aulas a diretora ja esta buzinando n
meu ouvidolmagina se eu tivesse ainda que levar eles pssgia. Uma questéo pratica de
estrutura mesmo, porque o video vai ser mais @atiai ser mais rapido, e também vai...
também va... vai fornecer os dados necessarios viligger tdo rico quanto eles tarem la ao
Vivo, mas, ta dentro do temftorno 61 — grifo nosso)

Em outro momento a professora ao tentar definiraconturriculo impactou as suas
escolhas para implementacao das atividades ndesalala exp0s a necessidade de justificar o
nao cumprimento das demandas do campo oficial {€lo), demonstrando certo receio em
nao ter acatado ao discurso oficial.

Joice: (...) Esse projeto ele tem que ir pra METRO exataéengara justificar porque que eu
ndo vou estar no més de Junho dando a matéria déculo... minimo Entdo € mais nesse
sentido, no come/, nesse sentido do tempo, porgaeabei que eu ndo consequi adaptar de
um jeito gue eu consegquisse inserir o contéufleurno 63 — grifo nosso)

Ao mesmo tempo em que a professora expds uma &N cOm O nao
cumprimento de metas impostas pelo Estado, atralegustificativa exposta acima,
encontramos em outros momentos da entrevista usistémigcia da professora a aderir ao
Curriculo Minimo uma vez que percebe, ainda queringmente, as relagcbes de poder
existentes no espacgo escolar e que enquadramdlenirsua pratica.



Joicey(...)Sabe, eu nao tenho que ficar me... me matarafwdodo pra receber um valor,
gue era justo que eu recebesse todo més. E foidqueaiu esse véu que eu falei assim:
‘Chega, eu ndo vou ficar me matando pra cumprir ucarriculo minimo, ndo tenho gue
me submeter de uma pessoa ficar olhando me/ meudali& ficar comparando pra ver se
eu to dando a disciplina’Até porque h& diversidade cultural na escola.séoéa de Nova
Iguact num vai ter o mesmo ritmo do... da Marinaiagp Fundédo, ou da escola da Maré.
Ou sabe, foi exatamente essa... essa consciditizig concepcdo de educacdo que ta
totalmente deturbada pelo Estado que me fez perage ndo... eu vou... ndo vou me
submeter a essa palhacada, eu vou fazer o proefeitb que ele tem que ser feito, porque
€ importante.furno 70— grifo nosso)

O carater hibrido dos textos fica evidenciado ealizacoes discursivas em que ha
contradicbes e tensBes quando a professora din&merd cumprir com as demandas do
curriculo impostas pelo Estado como uma forma dgsténcia. Contudo, a professora
justifica as alteracdes do formato da atividadein@ca e economia’ para atender a uma
demanda de Instancia Estatal, que visa aumerdpraximac&o entre o espaco escolar e a
comunidade.

Joice: E€é€... primeiro, o Quimica e economia ele ja fatepdo... das tarefas do Kids, do...
da inovacdo inicial. S6 que era realmente no sentiel pesquisa, ndo era de entrevista, mas
que que acontece 0 nosso GID, ele 14 da escola.taezermelho num ponto de participagdo
da comunidade na escol®articipacdo dos pais e da comunidade. E, comgeate ta
tentando resolver isso? A gente tem refletido mgibbre isso, né. Por que que a
comunidade num participa? Porque que os pais n&tgizam da atividade dos filhos? E ai
os profe/ Sera que a gente ta passando? Sera geata ta criando a necessidade do pai
participar? Da comunidade participar? Porque temitawtividade que o aluno faz sozinho,
tudo bem que o melhor é que o pai esteja para fam#o com eles, mas ndo cria a
necessidade do pai t4 junto. N&o cria necessidagl@ldno pedir ajuda de alguém da
comunidade , da sociedade, né. Entdo a entrevagta&adm que [ ] o aluno interaja com...
com a sociedade e gue a sociedade também intevajeacescold. (turno 91— grifo nosso)

Nessa perspectiva observamos que o0 discurso pemteni dos campos
recontextualizadores seja oficial ou pedagdgicotasuvezes funcional como um discurso
regulativo do discurso pedagdgico, na medida endgiiee o que deve ser dito e como deve
ser dito. Essa relacdo de poder e controle dos a@ampcontextualizadores, mais
especificamente do pedagodgico fica mais evidencigdando a professora define as
atividades a serem realizadas de acordo com o comgieto que ela tem em relagdo a
participacdo da turma onde iria desenvolver asdatiles, por exemplo:

Joice: (...)Essas duas turmas que eu escolhi, elas, sémas, apesar de serem
grandes, agitadas, mas ndo sdo turmas que tem umpartamento agressiyam..
gue sejam assim... de questionaar, marrentos n@edea professor, ndo sao turmas
assim, uma turma assim de dialogo, sdo alunos gagam de debategue gostam de
perguntar, por isso a escolha pelo deb&é&o alunos que gostam de argumentar em
sala de aula, eu vejo que eles argumentam, quandé esta explicando alguma
coisa: “Nao! Mas e se eu botar o gelo em outro lyge a... de ja.. da agua”. Uma
vez tava falando de estericidade, tava falando de Morto, (inaudivel). Quer dizer,
eles fo... eles formulam ideias. Eles formulanmornmmalmente na outras turma... ja
teve turma que eu falei e eu terminei de falaeifdhlei, falei. E ai gente? Ai o grilo
cri cri cri cri. Tem turmas gue ndo interagelssas sdo turmas que interagem, que
tem um raciocinio que argumentam. Entdo esse miafilurma que me fez escolher
por exemplo um numero grande de dehates de trabalhos em grupos, que eles
tivessem autonomia de escolher, dei a eles aut@ndenescolher(...) (turno 37 — grifo
Nosso)




Nesse trecho da entrevista a professora justiBo@s escolhas a partir de experiéncias
anteriores com a turma, nesse sentido reforcaia d#eque o discurso pedagodgico vai sendo
construido e constituido por influéncias de outfissursos, como a argumentacgdo elaborada
pelos alunos no contexto da pratica social anaigaxsino de ciéncias).

CONCLUSOES

Algumas conclusfes possiveis, ainda que prelimsnastdo relacionadas as relacdes
de poder existentes entre os diferentes discursespgrmeiam a pratica pedagdgica e que
consequentemente constituem o discurso pedagdgare eles podemos situar o discurso
oficial das politicas publicas, do curriculo e dhetrizes educacionais, mas também os
discursos das praticas didatico-pedagodgicas, quersdituem desde a sua formacao inicial
como professor. Estes discursos estdo diretamelaeianados com as praticas sociais que
extrapolam a pratica docenper sie em sj essa multiplicidade discursiva esta presente nos
espacgos que o sujeito ocupa e circula. Em outrlvnaa, o discurso pedagdgico surge a
partir da negociacdo entre os discursos do camgantextualizador oficial e do campo
recontextualizador pedagdgico, que é composto dfels discurso escolar, mas também das
demandas académicas.

Portanto, foi pertinente, n6s na posicao de pesdaies, pensarmos durante a analise
em que medida o discurso académico enviesaram easlhas da professora e,
consequentemente, moldaram o seu discurso.

REFERENCIAS:

CHOULIARAKI, L & FAIRCLOUGH, N. Discourse in late Modernity - Rethinking
Critical Discourse Analysis. Edinburgh UniversitseBs, 1999.

BERNSTEIN, B.A estruturagdo do discurso pedagdgico — classe, égjas e controle
Petropolis, RJ: Editora Vozes, 1996.

FARIAS, I. M. S. delnovacao, mudanca e cultura docenteBrasilia: Liber Livro, 2006.
FAIRCLOUGH, N.Discurso e Mudanca SocialBrasilia: Editora Universidade de Brasilia,
2001, 2008 (reimpressao).

MARTINS, I. . Analisando livros didaticos na persfiea dos Estudos do Discurso:
compartilhando reflexdes e sugerindo uma agendagpesquisa. Pro-Posi¢cdes (Unicamp),
Campinas, SP, v. 17, n. 1(49), p. 117-136, 2006.

PROJETO KIDSINNSCIENCE — TURNING KIDS ON TO SIENCE (Annex | -
“Description of Work”) - Seventh Framework ProgramniTheme 5, Science in Society,
October, 2009.

PROJETO KIDSINNSCIENCE - TURNING KIDS ON TO SIENCE
(http://www.kidsinnscience.eu




