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Resumo

NOs apresentamos um trabalho realizado no grup@edguisa Conhecimento Ciéncia
objetivo profissional de professores foi estabeleetacdes entre as praticas de campo e
formacdo de professores no contexto do ProjectoidDlar de Biologia da Universidade
Pedagdgica Nacional. A metodologia corresponde a imterpretacdo qualitativa. O estudo
foi realizado com um grupo de 23 futuros professo@s dados foram coletados a partir de
questionarios, entrevistas e observacao parti@p&@ansideracdo foi dada a um sistema de
categorias para o estudo do trabalho pratico etodigdo ensino. Os resultados mostram a
vasta gama de relacbes estabelecidas entre osgomds em formagédo e treinamento de
campo pratico para professores, uma vez que idemtihspectos do ensino da biologia,
avaliacdo da aprendizagem, os objetivos, as abendade ensino e as contribuicées para o a
construcdo do conhecimento profissional dos profess

Palavras-chave: Trabalho pratico (TP),Campo pratica (PC), a formacao inicial de
professores, o conhecimento profissional de profesCPP).

Abstract

We present a work done in the research group Krayeléscience Teacher Professional aim
was to establish relationships between field pcastand teacher training in the context of the
Curriculum Project in Biology of the National Pedaggal University. The methodology
corresponds to a qualitative interpretation. Theelgtwas conducted with a group of 23 future
teachers. Data were collected from questionnairgsrviews and participant observation.
Consideration was given to a category system ferdiudy of practical work in teaching
biology. The findings show the wide range of r@aships established between student
teachers and field practical training for teachassthey identify aspects of the teaching of
biology, learning assessment, the goals, teachipjgroaches and contributions to the
construction of teachers' professional knowledge.
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Desde la perspectiva del Conocimiento ProfesioabPdofesor, las Practicas de Campo y en
general, los Trabajos Préacticos, son consideradtrategias de ensefianza, y desde esta
perspectiva son un componente fundamental en ebcdarento Didactico del Contenido
(Valbuena, 2007), sin embargo las investigacionésesel Conocimiento del Profesional del
Profesor, para el caso de Biologia, son escasossy enayoria se han realizado respecto al
conocimiento disciplinar que se ense8alfject matter KnowledyéAbell, 2007).

El Trabajo Practico y la formacion del profesorasola ensefianza de las Ciencias han
venido constituyéndose en una faceta muy valopmidos investigadore@Rodrigo et al,
1999). Especificamente las Practicas de Campo @eCronsideran importantes en la
formacion inicial de profesores de Ciencias (Doarad006), al concebirse como una
estrategia de enseflanza que permite relaciontoléa con la practica y favorecer el
aprendizaje de diversos contenidos, constituyeddmas una fuente de informacién directa,
ejemplos y experiencias.

De acuerdo con lo anterior, es importante anaktgrapel de las PC en los programas
curriculares de formacion de docentes en Cien8asembargo, es de destacar que existen
pocas investigaciones sobre la incidencia de diabtigidades en la formacion de profesores
de Biologia y mucho menos sobre su aporte a lateartion del Conocimiento Profesional
del Profesor (Amoértegui y Valbuena, 2010).

Referentes Metodoldgicos:

El estudio se llevo a cabo desde un enfoque ctratiteempleando el método de analisis de
contenido en el proceso de sistematizacion, ydesaomo herramientas de recoleccion de
informacion la entrevista, la observacion partiniay el cuestionario (el cual disefiamos y
validamos con pares expertos). El grupo objetostigde consistié en 23 estudiantes de sexto
semestre del Proyecto Curricular de Licenciaturd8iehogia, entre 17 y 25 afios de edad,
pertenecientes en su mayoria a los estratos socidmicos 2 y 3. Las categorias de la
investigacion corresponden a lo planteado por Aegdity Correa (2009), y Puntes (2008),

(Ver Tabla 1).

Categoria Subcategorias
NATURALEZA Imagen de practica
Relacion teoria- practica
Clase de Trabajo Practico

FINALIDADES
METODOLOGIA Enfoque didactico

Momento de realizacion

Roles
EVALUACION Tipos

Roles

Contenidos a evaluar
RELACION CON ASPECTOS | Biologia como Ciencia
EPISTEMOLOGICOS Objeto de estudio de la Biologia

Produccion de conocimiento bioldgico
Imagen de Ciencia

ASPECTOS RELACIONADOS CON LA
FORMACION DOCENTE
Tabla 1. Categorias de la investigacion (Tomado de Amértgdiorrea, 2009; Puentes, 2008).

El procedimiento para el andlisis de contenido pesta investigacion tuvo en cuenta los
siguientes aspectos: Primero se identificaron fuastes de informacion (46 cuestionarios),



luego se ubicaron las unidades de informacioredabior de 500) de cada fuente, las cuales
corresponden a afirmaciones textuales en dichasngestos que ofrecieron informacion con
sentido y significado propio para la investigaciposteriormente se les asigné un cédigo.
Luego las Ul se sistematizaron de acuerdo a urtegaréas, para este caso las categorias
propuestas por Amortegui y Correa (2009). Postmeote se agruparon de acuerdo a sus
similitudes y se formularon una o varias proposie®que dieran cuenta de las Ul agrupadas,
de manera resumida, por lo que responden a laipigger de la informacion. Finalmente, a
partir de las proposiciones, se formularon las epoiones, que correspondieron a la sintesis
de dichas proposiciones y por ende a la caraat®da de los datos analizados.

El Proyecto Curricular de Licenciatura en Biolog@nsta de 10 semestres, dividido en dos
ciclos, Fundamentacién (seis primeros semestresPrgfundizacion (cuatro ultimos
semestres). Durante el Ciclo de Fundamentaciomriaiesores en formacion inicial realizan
practicas de campo en cada uno de los semestraselpeaso de nuestra investigacion, los
estudiantes de sexto semestre realizaron tresigagae campo: Ecosistema de paramo,
Bosque y Selva Amazoénica.

Por ultimo cabe aclarar que los términos estudiprdéesor, docente en formacién, futuro
profesor, futuro docente, y profesor en formacgnn empleados como sinGnimos, pues se
refieren al ambito de la formacién inicial. Losnénos profesor, maestro y docente, son
utilizados de manera indistinta para hacer refeseat profesor en general. El término
alumno se refiere al contexto de la educacion bjsinedia escolar.

Resultados y Analisis:

A continuacion presentamos los hallazgos de acuardmda una de las categorias de
investigacién. En algunos casos, ilustramos corladeziones textuales de los futuros

profesores de Biologia (destacamos la informaceevante subrayando). Dado el volumen
de datos (mas de 500 unidades de informacion) intésciones de espacio, nos referimos en
algunos casos a los referentes mayoritarios ghalkeon.

Naturaleza del Trabajo Practico:

Relacién Teoria-Préctica:

La mayoria de estudiantes identifica Pieactica como aplicacion de la teorian donde la
relacion se caracteriza por ser unidireccionaseylimita a contrastar, evidenciar y reforzar la
teoria.

E10.Cl.2: “La salida de campo es un ejercicio practico, esirdéas temas que se
desarrollan en clase pueden quedarse s6lo en tegmaia cuando se hacen las salidas
se puede poner en practica estos tent&s si una salida de campo se plantea para
reforzary ampliarlos temawistos en clase.”

Segun Baldaia (2006) el trabajo practico asumeapel marcadamente demostrativo, en
donde los conocimientos teoricos se confirmanwesae actividades practicas. Rodrgal
(1999) plantean que bajo este modelo de transmikiéractividades y experiencias de aula
son escasas Yy se constituyen como la aplicaciteteeria.

Otros futuros maestros identifican una relacién Gemplementariedacentre teoria y
practica, en donde a diferencia de la idea may@jtao existe una relacién unidireccional
sino que existe una relacién bidireccional.



E22.CI.2 [Refiriéndose a la relacion T-P] L4 relacion seria el complementéo
trabajado en clase con la saliddonde cada estudiante logre aprender de una naaner
significativa y no quedarse con la teoria.”

Con relacion a la formacién docente, esta relagjda distancia teoria y practica puede
constituir un obstaculo epistemoldgico de los mofes dado que implica una tendencia a la
fragmentacion entre la teoria y la accidn, entreXplicito y lo tacito ya que los maestros
actuan de acuerdo a rutinas no fundamentadasia g@etvidencias empiricas subvalorando
la teoria y rechazando el academicismo raciongidan, Rivero y Martin del Pozo, 1997).

Clase de Trabajo Practico:

Los futuros maestros reconocen una Clase de jordyacticoDemostrativo en el cual
prima que el alumno esté en contacto directo coobgeto de estudio con el fin de reforzar,
evidenciar y fortalecer la teoria.

E15.CF.2: Como se mencion6é anteriormente, en campo la tesgiplasma en la
practica cuando se valida o niegan los postulados expaesialase consultados.

Desde la perspectiva de Caamafio (2003), estadelagie identifican los estudiantes de
sexto semestre esta relacionada en parte con hasnittadosExperimentos ilustrativogjue
estan destinados a ilustrar principios y la obsgévadirecta de fenémenos; por lo tanto las
actividades practicas se caracterizan por setrakisnes de la teoria en las que los alumnos
siguen instrucciones detalladas, o s6lo observaro&e llevan a cabo (Jiménez, 2000).

La demostracion se considera como la Clase de jorétyactico mas simple ya que en este
tipo de practicas no existe un problema especifioo o tanto se limita a la observacion de
procesos desarrollados generalmente por el dockatanterior hace que los alumnos no
adquieran habilidades tales como la busqueda deisoes a problemas, o la elaboracion de
propuestas metodoldgicas ya que al tratarse deatisnes, en ellas no se dan procesos de
investigacion que de una u otra forma acerquers adtudiantes a la metodologia cientifica y
a la manera en que se resuelven problemas desaeinaaka cientifica (Puentes, 2008).

Ademas, los estudiantes de sexto semestre congitgenlase de trabajgjercicio en el cual
prima el desarrollo de habilidades o capacidadesda observacion y la descripcion.

E7.ClL.1: [Definiendo una salida de campoEs un_espaci@n el cual se contrasta
teoria con la préactica Ademas, permite_desarrollar _habilidades proceditakes y
actitudinales en donde la_observacides importante y la memoria escrita permite
recordar la salida de campo.”

Imagen de Practica de Campo:

La mayoria de estudiantes-profesores concibenSailala de Campo como espacio de
aprendizaje, experiencia y contextualizacidmui prima la idea en la que las experiencias
que se llevan a cabo en dicha actividad permitemesiarrollo del aprendizaje de los

estudiantes, asi como la contextualizacién entméatey practica.

E15.ClL.1: [Definiendo una salida de campadlun_espacio de aprendizajdonde se
vivencia la teoriase validao se _replanteay se puede comprender de una manera
complementaria las dinamicas.”

Lo anterior se relaciona con el planteamiento ded2emen (2000), en el que la Practica de



Campo se configura como una actividad que se eegéneralmente fuera del aula tradicional
de clases, en donde los alumnos deben realiaam dfgp de procedimiento cientifico.

Por otra parte plantean la practica de campo camdstrategia tanto de aprendizaje como
de investigacion.

E1.CF.1: [Definiendo una salida de campdEs una estrategiaque ofrece el
departamento que tiene como finalidad el aprendizn escenarios diferentes a los
académicos donde cada persona se piensa en cual es el walipje esta
desempefiando.”

Desde el modelo del profesor investigador, lo praats denominado conocimiento practico
complejo, el cual se constituye por un conjuntoedquemas: teorias-practicas, finalidades
educativas, conocimiento escolar, modelo metodotdgvaluacion, entre otros (Porlginal,
2001). La practica no es so6lo un espacio para ligagn de saberes provenientes de la
teoria, sino un espacio de produccion de sabepesifisos que proceden de esa practica. En
ésta se producen, se transforman y se movilizaaresb

Finalidades del Trabajo Practico:

Los estudiantes identifican de manera mayoritan@ la principal finalidad de realizar una
practica de campo correspondeRelacionar teoria y practicaAqui la SC permite acercar,
reforzar, ampliar, aplicar, contrastar, afianz@oper en practica la teoria.

E27.ClL.3: [Refiriéndose a una finalidad de la SC]Llévar a la practica los
conocimientogjue se construye uno como estudiante del Depantande Biologia,
vivenciar.”

Esta finalidad segun Colet al (1992), corresponde exclusivamente a un contenido
conceptual. De acuerdo a Rodrigb al (1999), lo anterior implica practicas de campo
tradicionales en las que la ensefianza es de cagigiesitivo-demostrativo centrada en el
profesor, en donde los alumnos se acercan a lagptws y hechos que el profesor pretendia
desde el principio; aqui el grado de participaciéhalumno se reduce a la toma de apuntes.

Por otra parte los maestros en formacién considdéiralidades Relacionadas con la
formacion docente: producir, conocer, potencializar el comoanto/saber de los futuros
docentes relacionado con lo biolégico, pedagdgibomanistico, cultura, politico y
econdmico; construccion de sujetos y la reflexi@bre el conocimiento pedagdgico y
bioldgico; dar sentido a lo que se hace en elecatde la universidad.

E17.CF.3: [Refiriéndose a una finalidad de la S@ontribuir en la formacién de
maestrosntegrales, disciplinarmente, pedagdgicamentemaseres sociale's

Desde la perspectiva de la formacion docente, abC€imiento Profesional del Profesor y el
Conocimiento Didactico del Contenido, es fundamegtee los futuros docentes conciban
como finalidades de la ensefianza de la Biologiaintagracion de los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales fmedéales de la Biologia. Esto, con el
propoésito de que le den sentido al mundo de lo yide su entorno, y que, ademas, puedan
aplicar dichos conocimientos de una manera sigtifia y critica a su vida cotidiana
mediante la valoracion, conservacion y aprovechaimigostenible de los recursos bioldgicos
(Valbuena, 2007).



Aspectos Metodologicos del Trabajo Practico:

Enfoque Didactico:

La mayoria de futuros maestros se identifican aornfoqueConstructivista en donde es
importante que en la Salida de Campo los alumnedgnucomprender a través de ejemplos,
aclaren dudas y generen un aprendizaje e inteziomt conocimiento. Ademas se tiene en
cuenta el grupo de alumnos y sus actitudes. Parp#rte, tanto docente como estudiante
aprenden, ensefian y construyen.

E20.CF.6:[Refiriéendose al momento de realizacién de una‘®€pende del grupo y
las actitudes de los estudianaesro seria ideal después de trabajar los temas.”

E5.CF.8: [Refiriéndose al rol del docente y estudiante eB@ “Roles de aprendiz y
maestro, evidenciando desde el maestro y estudidose dos aprenden, los dos
ensefianCada uno ejerce reflexion-critica.”

Es fundamental esta concepcién constructivista dagéamplica, segin Rodriget al (1999),
que el papel atribuido a la SC es el de un esppara la construccion de la teoria,
particularmente a partir de la indagacion de probke guiados por el profesor, y en este
sentido la SC se centra en el estudiante, su ipatién y desarrollo de la actividad la cual
suele estar integrada en una investigacion en doode conocen a priori los resultados que
se pueden obtener. Desde este modelo, el profeson éutor mientras que el alumno un
investigador.

Sin embargo, algunos profesores en formacion aigeséifican con un enfoqueradicional
en el cual mientras que el docente acomparfa etrdiésade la SC, el estudiante se limita
exclusivamente a la experimentacion, recopilaciéiadinformacion, descripcion y analisis
con el fin de reforzar y evidenciar las bases tadti

E25.CF.8:[Refiriéndose al rol del docente y estudiante eBQ3“El profesor deberia
servir de_guigpara que los estudiant@bservendescribary analicen”

E11.CF.6:“El docenteseria el_guiade la salida pues apoyaria el trabajo de campo y
daria las instrucciones para desarrollarlo adecaatknte. Los estudianteserian
quienes refuercen los conocimientos desarrollagldoabajo de campo.”

Con relacion al Conocimiento Profesional del Profes la construccion del Conocimiento
Didé&ctico del Contenido Bioldgico, es fundamentaé dos docentes en formacion conciban
una ensefianza de la Biologia que persiga un apeedsignificativo y el desarrollo de
capacidades metacognitivas en los alumnos, teniendoienta una enseflanza que contempla
muy especialmente las ideas de los alumnos; por sl realizan actividades para su
deteccion, activacion, confrontacion y reestruatidra Las actividades de ensefianza son
tanto tedricas como practicas, estan interreladasy responden a situaciones motivantes,
intrigantes, contextualizadas y significativas pkrs alumnos; de tal forma que tengan en
cuenta sus intereses, su vida cotidiana, y sugierpes.

Desde esta perspectiva, la ensefianza se encamoigaiauna evolucion en los educandos y
se priorizan los procesos cognitivos orientadossaclmbios conceptual, procedimental y
actitudinal. Asi pues, mas que ensefiar contenidpscé#icos, se busca el cambio de las
estructuras cognitivas de los alumnos (Valbuen@7R0

Momento de Realizacion:



Para los estudiantes-profesores, la Salida de Gampealizdurante la explicacion de los
temas, con el fin de reforzar y contrastarlosledeoria posterior a la SC.

E14.CF.8: [Refiriendose al momento de realizacion de una ‘BTfante, considero
que el estudiante debe ir a campo con unos coneniws basicogjue le permitan
poder evidenciar con mas facilidad algunas situaei luego de ello seria importante
establecer los conocimientos construidos en ladaali contrastar lo se que se ve en los
libros y lo que se ve directamente en campo.”

Desde la perspectiva de Del Carmen y Pedrinaci 7)198s SC se realizan durante la
explicacion de las tematicas con el fin de ser actevidad de reestructuracion orientada a
profundizar el conocimiento de los procesos querealen la naturaleza.

Cabe resaltar que algunos futuros maestros problsEmael momento de realizacion ya que
plantean que eRelativo, es decir que el momento de realizacion de la PGrabp del
objetivo de la actividad: si el fin es el diagnéstde habilidades, se realiza antes, si el fin es
la relacion teoria-practica, se realiza después.

E18.CF.6:[Refiriéndose al momento de realizacion de una“®0gs dependeria de lo
gue yo pretenda con la salidRor ejemplo mi_objetivo es diagnostidas habilidades
de observacion lo haria antegero si mi_objetivo es mirar la relacion entretéprico
en campo, pues seria después.”

Rol de los Participantes:

Los futuros docentes plantean que los roleae®d corresponden@uia-constructarya
gue en la SC el papel del docente corresponde guth, mientras que el papel del alumno
corresponde al de constructor de conocimiento.

E1.C1.8: [Refiriéndose al rol del docente y estudiante erS@] “Maestro: Guia,
Ensefia — aprendeEncamina la salida, Delimita la salida mediantédjedivos.
Estudiante: Construir conocimientos, Aprender —efiag, Retroalimentar.”

Rodrigo et al (1999) plantean diversos roles de docentes y iestiegd de acuerdo con el
enfoque y con el tipo de trabajo que se esté mraliz, estableciendo que desde un enfoque
tradicional el profesor actuaria como expositor isgiante, en donde el papel del estudiante
seria el de escuchar y redescubrir las teoriasytrage que en enfoques mas flexibles, se
permitiria una mayor participacion de los estudiargiendo protagonistas del proceso y el
docente asumiria el rol de guia y orientador degsos.

Sin embargo, al igual que en la subcategoria degeefdidactico, aun persisten ideas sobre
unos rolesGuia-reproductor]o cual implica que en la PC el profesor es un guia orienta

la actividad, mientras que el alumno se limita adproduccion de la PC, experimenta,
observa y desarrolla el trabajo.

E24.CF.8: [Refiriéndose al rol del docente y estudiante e®@ “El docente actia
como un_guigy transmisor de ideas, ademas de evidenciarlagskidiantecomo un
innovadory recibidor de ideas.”

Evaluacion del Trabajo Practico:
Tipo:



La mayoria de futuros docentes plantean una evalukormativa caracterizada por ser una

evaluacion cualitativa, la cual consiste en lascienes, conclusiones, aprendizaje y
construccion de los alumnos; teniendo en cuentanasldos procesos de autoevaluacion y
retroalimentacion. La evaluacion corresponde areftexion.

E18.CI.7: [Refiriéndose a la evaluacion de una SClendria para mi un parametro
de trabajo en campo, una autoevaluacion y una edimeentacion”

Con relacion a la construccion del Conocimientdfédional del Profesor y el Conocimiento

Didactico del Contenido, es importante reconocexr evaluacion formativa en la que ésta se
asuma como continua a lo largo del proceso formmagiwvomo parte consustancial de la
ensefianza y del aprendizaje, que pretenda idemtijiaeflexionar sobre las dificultades y

avances en el proceso de ensefianza-aprendizajeglyneismo sentido, autorregular dicho

proceso para su mejora siendo fundamentalmenteativa (Valbuena, 2007).

Sin embargo, persisten ideas en los futuros maeaterca de una evaluaciéimal, en la que
prima la entrega de un informe o puesta en consllerto un escrito. Aqui prima los
resultados del trabajo de campo.

E11.CF.7:“La evaluacién de la salida de campo deberia haeezs dos momentos
uno durante la salidale campo mediante el desarrollo de las actividgulasteadas y
otro momento_posterior a la salidde campo cuando se exponen los resultados del
trabajo de campo.”

Roles en la Evaluacion:
Algunos estudiantes plantean una concepdcdamstructivista en la cual tanto maestro,
alumno y grupo de trabajo hacen parte de la evd@na

E17.Cl1.8: [Refiriéndose a la evaluacion de una S@Ja evaluacion debe ser tomada
tanto por el_desempefide los sujetos que hicieron parte como por el defla y
mejoramiento de los conceptos y saberes constiguiono colectivoLa evaluacion
debe ser individual-grupal.”

Lo anterior llama la atencion a que los futuroseshbes tengan en cuenta una evaluacion a
partir de procesos de autoevaluacion de los alumi@osvaluacion del profesor y la
coevaluacion de los comparieros (Valbuena, 2007).

Los procesos de autoevaluacion, heteroevaluacgeyaluacion, dan cuenta de un enfoque
constructivista en el que tanto formador como futlicenciado tienen la posibilidad de
asumir el mismo rol en la evaluacion, analizarretpso como un todo y no solamente como
la obtencién de resultados y reflexionar sobreaswcimiento y el progreso en su aprendizaje
(Puentes, 2008).

Relacion con Aspectos Epistemoldgicos:

Biologia como Ciencia:

Los futuros docentes consideran Balogia como ciencia particulay diferente a otras
ciencias teniendo en cuenta: tematicas, campoccdiémn método y practicas y discurso
sistémico.

E24.CF.5: [Refiriéndose a la diferencia de la SC en la easedi de la Biologia y la
ensefianza de otras ciencias[Claro, porque las dindmicas y conceptos y practicie




la Biologia son diferentes a las de otras cienciasr lo cual las salidas de campo
deben ser diferentes, enfocadas en obtener otsssopde diferentes formas.”

Lo anterior esta relacionada con los planteamiedéoMayr (1998) y Jacob (1986), quienes
afirman que la Biologia es una ciencia diversifcaditdnoma y diferenciada debido a que
estudia organismos extremadamente variados y alggrea varios niveles y jerarquias; asi
cada nivel de actividad y organizacién constitugeampo especializado de estudio.

Lo anterior esta relacionado con los planteamgdValbuena (2007) quien afirma que es
fundamental que los docentes en formacion idengfigque el conocimiento biologico cuenta
con un estatus epistemologico diferenciado, dadoldmentalmente por las caracteristicas
sistémicas propias de lo vivo en lo que tiene gerecon su objeto de estudio, e igualmente
con especificidades propias en la manera comocskipe. Para Wandersee, Fisher y Moody
(2000) el conocimiento en Biologia es de caraatezalya que difiere de manera siginifcativa
de las ciencias fisicas; el fin de la Biologia mocenvertirse en una ciencia fisica. En este
mismo sentido la ensefianza de las caracteristieasahocimiento biolégico demanda
grandes aspectos a los profesores.

Objeto de Estudio:
Los estudiantes reconocelno vivo como el objeto de estudio de la Biologia, el quatde
entenderse como un sistema.

E11.ClL4: [Refiriéndose a la diferencia de la SC en la easedi de la Biologia y la
ensefianza de otras ciencias]. en especial porque las salidas de biologia estén
mayor contacto con lo vivo que las otras cienciidemas se tiene en cuenta el trabajo
con las comunidades o con los mismos organismatedasproblemética pedagodgica
que esto implica.”

Para Valbuena (2007) es fundamental que los futlmosntes reconozcan las caracteristicas
sistémicas propias de lo vivo en lo que tiene gerecon su objeto de estudio, e igualmente
con especificidades propias en la manera comoaiipe.(relaicon con la pewrspeciva del
pclb)

Produccion del Conocimiento Biologico:
Algunos maestros en formacion identificanObservacioncomo un elemento importante en
Biologia.

E5.CF.6: [Refiriéndose a la diferencia de la SC en la Bjidoy otras cienciasBi
porque la salida de campo para la ensefianza deidbo@ia requiere de observacion,
descripcion relaciones y andlisis de todo lo que nos rodelasédvan las interacciones
de lo vivoy lo no vivo, uno dependiente del otro.”

Aspectos Relacionados con la Formacion Docente:

Aqui los futuros maestros identifica@omponentes y fuentes del Conocimiento Profesional
del Profesor Reconocen que la SC enriguece en los ambitodienl, humanistico,
pedagogico, social, politico, educativo, al igua¢ @n la experiencia.

E1.Cl1: [Definiendo una salida de campti]s una salidaacadémicajue puede ser en
la zonarural o urbanaque_aproximaa los estudiantes al ambito biolégjquedagégico
y humanisticoEsta experiencia hace reforzar conocimientosbilidadesy aptitudes
en los 3 &mbitos anteriormente citados.”




10

Es fundamental que los futuros profesores idenigiigpor una parte la importancia de la
experiencia como una fuente de construccién delo€oriento Profesional del Profesor
(Porlan y Rivero, 1998; Tardif, 2004; Valbuena, 209 por otra, que éste consta de diversos
componentes de tal forma que no basta con queoésoer domine académicamente el
conocimiento disciplinar especifico que se ensefia que sea un buen profesor, en donde la
organizaciéon y secuenciacion del curriculo obedstea y exclusivamente a la logica de la
ciencia. Los planteamientos de estos futuros pooéssmplican pensar que se requiere asi, de
un conocimiento pedagdgico y didactico.

Cabe destacar que nos llama la atencion la ausdecla explicitacion de los elementos
afectivos como un aporte de las practicas de camga formacion docente, dada la
importancia de estos elementos, asi como los gustntereses y las necesidades de cada
uno de los sujetos en formacion (Park y Oliver,@0dellado, Garritz y Brigido, 2009),
teniendo en cuenta la relevancia del contextongbiano y su riqueza tanto biolégica como
cultural, un aspecto que desde la perspectiva

Conclusiones:

Los futuros profesores reconocen las Practicas Cdenpo desde una perspectiva
constructivista en su gran mayoria, lo cual eskdci@ado con la evaluacion, el enfoque
didactico, el rol de los participantes, entre gtgis embargo, siguen estando presentes ideas
sobre la ensefanza tradicional en los maestrésr@@cion. Sin embargo adn persiste en los
docentes en formacion ideas guiadas desde logwdgalidacticos tradicionales, en donde el
alumno se limita a la corroboracion de la teorial yseguimiento de instrucciones de los
protocolos que han sido elaborados previamentelpuaestro.

Sobre el Conocimiento Profesional del Profesor,ayektructuracion del Conocimiento
Didactico del Contenido, es favorable reconocer tpsefuturos profesores de Biologia
identifican dichos conocimientos y sus componeatésavés del aporte de las Practicas de
Campo a su formacion.

Esta investigacion muestra la importancia del Conento Didactico del Contenido como
un nucleo integrador del Conocimiento Profesional Brofesor, ya que una actividad
formativa como las practicas de campo, particulatmeen el contexto del Proyecto
Curricular de Licenciatura en Biologia y teniendoceienta la mega diversidad biologica y
cultural de Colombia, permite a los maestros emé&midn identificar una gran diversidad de
elementos sobre la ensefanza, el aprendizajealaaeion, entre otros.

Nos llama la atencion la ausencia de la explidtace los elementos afectivos por parte de
los futuros maestros, los cuales desde nuestraierp@ como egresados de dicho programa
curricular, juegan un papel fundamental en la zaaldn de las practicas de campo y en la
estructuracion de un Conocimiento Profesional epistogicamente diferenciado que en la
practicas de ensefianza existen pero no se sistamnaioracion de lo diversidad cultural y
bioldgica

Con relacién a la formacién docente, es importamie en esta se reflexione sobre la forma
en que se aborda la Teoria y la Préactica; es fuadt@inque los docentes conciban una
ensefianza de la Biologia que persiga un apreed=igpificativo y el desarrollo de
capacidades metacognitivas en los alumnos, adeugfog futuros maestros consideren las
Finalidades del Trabajo Practico, desde enfoquemdestigacion.
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Es fundamental que los maestros en formacion cancijue no basta con que el profesor
domine académicamente el conocimiento que se emnsm@aser un buen profesor, de tal
forma que la organizacion y secuenciacion delicuio no obedezca Unica y exclusivamente
a la logica de la ciencia, sino que se requiereindeonocimiento pedagdgico y didactico.

Bibliografia

AMORTEGUI, E; y CORREA, MLas Précticas de Campo planificadas en el Proyext
Curricular de Licenciatura en Biologia de la Univesidad Pedagogica Nacional:
Caracterizacion desde la perspectiva del Conocimieo Profesional del Profesor de
Biologia. 2009. 492 f. Tesis (Licenciatura en Biologia) 4\é#nsidad Pedagodgica Nacional de
Bogota DC., Bogota DC., 2009.

BALDAIA, L. EI Cambio de las Concepciones Didactcasobre las Practicas, en la
ensefianza de la BiologiAlambique. Didactica de las Ciencias Experimentale€Espana,
n. 47, p. 23-29, 2006.

CAAMANO, A. Los Trabajos Practicos en Ciencias. EDAAMANO, A.; JIMENEZ
ALEIXANDRE, M. y ONORBE DE TORRE, AEnsefar Ciencias. Barcelona: Editorial
Grao, 2003. p. 95-118.

DEL CARMEN, L. y PEDRINACI E. (1997). El uso deltemno vy el trabajo de campo. En
DEL CARMEN, L. (Coord.).La ensefanza y el aprendizaje de las ciencias de la
naturaleza en la educacion secundaridarcelona: Editorial Horsori, 1997. p. 133-154.

DEL CARMEN, L. Los trabajos practicos. En: PERALES, y CANAL, P. (Coord.).
Didactica de las Ciencias Experimentale€spafa: Editorial Marfil Alcoy, 2000. p.704.

JACOB, F.La Logica de lo Viviente: Una historia de las Cienas. Barcelona: Editorial
Busquets, 1986. p. 349.

JIMENEZ, M. Modelos didacticos. En: PERALES, J. AKAL, P. (Coord.).DidActica de
las Ciencias ExperimentalesEspafia: Editorial Marfil Alcoy, 2000. p.704.

MAYR, E. Asi es la BiologiaMadrid: Editorial Debate, 1998. p. 326.

MELLADO, V.; GARRITZ, A. y BRIGIDO, M. La dimensionafectiva olvidada del
conocimiento didactico del contenido de los profesode cienciasEnsefianza de las
Ciencias Numero Extra VIII Congreso Internacional sobreestigacion en Didactica de las
Ciencias, Barcelona, p. 347-351, 2009.

PARK, S. y OLIVER, S. Reuvisiting the conceptualisatof Pedagogical Content Knowledge
(PCK).Research in Science Educatigriustralia, n. 38, p. 261-284, 2008.

PORLAN, R; RIVERO, A y MARTIN, R. Conocimiento pmdional y epistemologia de los
profesores |: Teoria, métodos e instrumentéasefianza de las Cienciagspafa,v.15, n.
2, p. 155-171, 1997.

PORLAN, R. y RIVERO, AEI conocimiento de los profesores: una propuesta rfimativa
en el area de cienciasSevilla: Editorial Diada, 1998. p. 213.



12

PORLAN, R; MARTIN DEL POZO, R; MARTIN, J; RIVERO, AlLa relacion teoria-
practico en la formacién permanente del profesoradoSevilla: Editorial Diada, 2001. p.
212.

PUENTES, M.Propuesta de un sistema de categorias para el esiud del Trabajo
Practico en la ensefianza de la Biologid.esis (Especializacion en Ensefianza de la
Biologia)- Universidad Pedagdgica Nacional de BadoiC., Bogota DC., 2008.

RODRIGO, M; MORCILLO, J; BORGES, R; CALVO, A; CORDEO, N; GARCIA, F;
RAVIOLO, A. Concepciones sobre el Trabajo Practleacampo (TPc): una aproximacion al
pensamiento de los futuros profesoRRevista Complutense de Madrigd Madrid, v. 10, n.
2, p. 261-285, 1999.

TARDIF, M. Los saberes del docente y su desarrollo profesionaladrid: Editorial
Narcea, 2004. p. 234.

VALBUENA, E. El Conocimiento Didactico del Contenido Biolégico:Estudio de las
concepciones disciplinares y didacticas de futurodocentes de la Universidad
Pedagogica Nacional (Colombia). Tesis (Doctorado en didactica de las ciencias
experimentales)- Universidad Complutense de Madviddrid, 2007.



