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Resumo

Pesquisa desenvolvida com licenciandos de CiéBiddgicas, do sétimo periodo, da Escola

Normal Superior da Universidade do Estado do Amazoeom 0 seguinte problema de

investigacdo: visando cooperar para o processordetao inicial de professores de ciéncias
bioldgicas, que impactos podem causar a esta f@wnagiso das Tecnologias da Informacéo
e Comunicagcdo a partir do auto estudo, enquanto® mspaco de aprendizagem para a
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel? Aumssgeguiu a abordagem qualitativa,

subsidiada pela observacao participante e demaiscés e instrumentos de registro. Nesta,
aborda-se a problemética da insercdo de TIC a parawuto estudo, mediante a construcdo de
edublogs na tematica do desenvolvimento sustentédeeio modelacdo para a pratica de

ensino dos referidos sujeitos. Na analise, apoms&rimites e potencialidades no processo
gue denotam os impactos causados pela modelagé®raaptram que esta se constitui numa
alternativa para o ensino de Ciéncias, no ambitomiaacao inicial de professores.

Palavras-chave: Formacado de Professorefecnologias da Informagdo e Comunicagéo.
Auto-estudo. Modelacéo. Desenvolvimento Sustentavel

Abstract

Research conducted with undergraduate studentsiadddgical Sciences, on the seventh
semester of the Normal School of the Amazonas Sdaieersity, in order to research the
following problem: in order to cooperate with thetial training of teachers of biological
science, which impacts can cause this formatiomesf meanings using Information and
Communication Technologies from self-study, as & nearning area for Education of
Sustainable Development? The research followed alitgtive approach, supported by
participant observation and other techniques arstruments of record. The research
approaches the problem of integration of Informatmd Communication Technologies from
self-study, through the construction of edublogsttus sustainable development theme, as a
model for the teaching practice of those subjdntthe analysis, this highlights the limits and
potentialities in the process that shows the ingpaatised by modeling and demonstrate that
it is an accurate alternative to the teaching adrsm in the context of initial teacher training.

Keywords: Teacher Education. Information and Communicatiochfielogies. Self-study,
modeling, Sustainable Development.



TIC - Um novo espaco na formacgao de professores par a o Ensino
de Ciéncias?

Nas discussfes atuais acerca do ensino de Ciéndm$ormacédo de professores percebe-se a
busca por solu¢des que integrem o Ensino de C&lcr@alidade de um mundo em amplo
avanco tecnoldgico, interligado em grandes redescdmunicacdo e consciente da
necessidade de conservacao da vida no planetaadest®o ao mundo globalizado, que dispbe
de um volume de informacfes sem precedentes, amudave com o0 surgimento de novas
formas de exclusdo: a exclusdo social, digital andkgica de milhdes de pessoas em
diferentes géneros e idades.

De acordo com Marandino (2009), essas “novas tegrad” que penetram a escola, ora de
forma pacifica, ora provocando rupturas, exigenoe@aspacos, novas relacdes entre pessoas
e destas com o conhecimento. Assim, geram mudarga@®ntexto escolar que acarretam
uma nova forma de producdo e apropriacdo do sa&bégindo, por sua vez, um novo
procedimento inclusive na formagao dos profiss®m# educacdo. As novas geragdes sao
nativas de um mundo que esta mudando culturalielsmmnte, de tal maneira que requer dos
educadores um novo esfor¢co para direcionar o gthato além dos recursos informaticos,
mas também das tradicbes curriculares e conceilesnggntemos como inquestionaveis
(LANKSHEAR E KNOBEL, 2003).

Para Almeida (2003), compreender as diferentes derge representacdo e comunicagao
propiciadas pelas tecnologias € um desafio padueagdo atual, bem como criar dindmicas
que permitam estabelecer didlogos entre as forreaBnduagem das midias. Com esse
entendimento, é inegavel que a insercdo das TI€bci@dade tem afetado profundamente o
modo de ser e de viver das pessoas.

Deste modo, tdo grande influéncia, ndo esta limitggenas ao modo de viver das pessoas,
mas tem provocado mudancas e afetado inclusive é&sdos de ensino-aprendizagem em
todas as areas do curriculo, criando inUmeros idesad ambito escolar, pois a facilidade de
acesso instantaneo a um vasto conjunto de inforesagdmete-nos a necessidade de um
esforco maior de assimilacao e discriminacao.

Almeida (2003) argumenta que 0 acesso as novaslogtas em casa, no trabalho, nos
inUmeroscybers-caféou lan-housee também nos centros escolares, tem contribuidd pa
tornar a aprendizagem uma atividade real de cagemanente, na qual a mudanca
tecnologica forca uma atualizagdo do processo dm@iaprendizagem. Portanto, a escola
nao tem como ignorar tao forte influéncia uma vee gs tecnologias também tém afetado
esses processos tradicionais de ensino-aprendizagem

Ainda segundo Almeida (2003), o uso das TIC podaimir na educacao e no ensino tanto a
moderniza¢cdo como a mudanca: a modernizag&brelacionada com a implantagéo de infra-
estrutura tecnoldgica, como redes de computadtabsratérios de informética, acesso a
Internet, bem como a disponibilizacdo de recursolimmidia para os alunos e professores,
tais como projetores multimidia. A mudanca pedagg@gstarelacionada com raizes mais
profundas na educagéo e na emergéncia de novagraes educacionais.

Na relacdo da Tecnologia com a Educacao e o es@tematizado, podemos dizer que esta
de fato tem-se legitimado como meio, apoio, supgue estruturam o modo de representar a
informac&o. Com o avanco das redes, da comunieGgdempo real, dos portais de pesquisa,
as tecnologias se transformaram em instrumentodafoantais que tendenciam para uma
mudanca no modo de ensino, no entanto:

[...] ndo se pode esperar que as Tecnologias dematdo e Comunicacao
funcionem como catalisadores dessa mudanca, umau@zmado basta o rapido



acesso a informagdes continuamente atualizadasoerente adotar novos métodos
e estratégias de ensino e de gestdo (ALMEIDA, 2p01,).

Desse modo, 0 que se torna imprescindivel é qeedaeprecisa adentrar criticamente nessa
sociedade e buscar compreender seus instrumertio&ricas de mobilizacdo e expanséo
para a apropriacéo e utilizacdo dos recursos esndeianteracdo para a emancipacédo humana.
Assim, refletindo as mudancas e vivendo em umadadie em constante transformacéo pela
sua reorganizacao de acordo com as caracteridicasciedade em rede, da globalizacdo da
economia e da virtualidade, cabe a escola estactama a tais mudancas para que ndo se
torne um instrumento de produgcdo de novas e méistisadas formas de exclusdo nesta
relacdo com o ensino, especificamente relacionadmsirucdo do conhecimento em aula:

Escolas ndo conectadas sdo escolas incompletasnémgsando didaticamente
avancadas). Alunos sem acesso continuo as redéssdigstdo excluidos de uma
parte importante da aprendizagem atual: do acesdofcdmacdo variada e

disponivel on-line; da pesquisa rapida em basedad®s, bibliotecas digitais e
portais educacionais; da participacdo em comungadie interesse, debates e
publicacdes on-line; enfim, da producéo de conhestmcolaborativo com pessoas,
situadas em distintos espagos e tempo; da varfada de servicos digitais. (SEED,
2009, p. 23).

Quando se fala em um novo espaco para o0 ensindédei&s parte-se da constatacédo de que
nos encontramos perante um mundo digital que ajstaespacos socioculturais e por
consequéncia, os educativos (RASCO, 2008) e qoen&i se trata da contraposicdo entre o
mundo virtual e o mundo real, mas que a densidect®ltdgica amplia para além do espaco
fisico das escolas a gestao da informacao e dceconénto, fazendo uso néo sé de espacos
“reais” mas também de espacos “virtuais”.

Como sabemos, a formacéo inicial de professore€iéecias no Brasil carece de novas
perspectivas. E isto, ndo apenas pelo fato destaa@@o mostrar-se cada vez mais
desqualificada e substituida pela formacéo contiayllOVOA, 1997; TORRES, 1998), mas
também porgue ensinar pressupde um processo weflexiritico sobre ser professor e sobre
0s propositos e valores implicitos nas propriaga¢bLORES, 2004, 2009) sendo necessario
que este processo ocorra desde a formacao inicied, vez que é nesta formacdo que se
legitima a postura docente (PIMENTA e LIMA, 2004).

Nessa direcdo, Flores (2004) destaca que taisgmaisl se amplificam também pelo fato de
que se por um lado, se reconhece a complexidagig@neia inerente as praticas de ensino,
por outro, os recursos disponibilizados aos profess para a sua aprendizagem e
desenvolvimento neste nivel de formacéo aindaesfuwrdos.

Em busca de resposta para os problemas apontadasyemos a Loughran (2009) para

apresentar o auto-estudo (self-study) como umarnaliga para a aprendizagem e

desenvolvimento dos professores em formacéao irecthscutir sobre o processo de aprender
a ensinar.

Sendo assim, mesmo que ndo exista uma definicéa para o auto-estudo (BULLOUGH e
PINNEGAR, 2004apud LOUGHRAN, 2009), podemos caracterizad-lo como adstque
possui fundamentos que sdo comuns a pratica nedle@CHON, 1997, 2000), porém
centrando-se na necessidade de estudo smne ensinar sobre o ensirmvolvendo o0s
proprios formadores de professores. Ou seja, oasitmlo preocupa-se em refletir sobre que
tratamento é dado as praticas de formacéo exenpadas formadores de professores.

Segundo Loughran (2004), a metodologia do autadestiesenvolveu-se em meio a este
debate sobre as préticas de formacgéo de professm@unbito da formacao inicial. No Brasil,
este movimento ainda € praticamente desconhectdtaachndo-se a deficiéncia de literatura



na area, inclusive em periodicos, porém, o temanglaamente difundido na producédo de
pesquisa nesta area em outros paises, a exemplwrtdgal e Australia, dentre outros.

O auto-estudo tem como objetivo investigar e coemmter melhor a natureza complexa do
ensino e da aprendizagem sobre o0 ensino, que ponds a uma maior valorizagdo deste e de
uma compreensdo da pratica na formacdo de proésssdando luz a idéia de um
conhecimento base para o ensino (Loughran, 200djlosque uma efetivacdo do auto-estudo
pode levar a uma melhoria do conhecimento que reeataespeito do ensino e sobre a
aprendizagem sobre o ensino, contribuindo pardadisagao de uma pedagogia da formacao
de professores (SAMARAS, 20@»ud LOUGHRAN, 2009) onde seja disponivel a todos o
conhecimento das formas mais significativas e a@das do processo de ensinar sobre o
ensino.

A formacéo inicial de professores €, por definigwa incompleta, e isto também no que diz
respeito & compreensdo de muitos de seus aspEcigonto de partida no processo de
aprendizagem sobre o ensino, que se desenvolverndngo da carreira do professor.
Portanto, deve ser um terreno de ensaios, ond@as$ivel experimentar e desenvolver uma
compreensao por parte dos futuros professores acegso de ensinar sobre o ensino
(LOUGHRAM, 20009).

Quando se aborda o auto-estudo, um aspecto imp®rthn respeito a modelacéo. Esta,
segundo Loughram (2009) implica no fato de queoomddores de professores mesmo de
modo nao intencional, concedem modelos de ensieosgtdo reproduzidos pelos futuros
professores na propria pratica pedagogica. Porrastigo, o autor considera o auto-estudo
primordial para o desenvolvimento de uma pedagdgiformacao de professores e reforca a
importancia do papel dos formadores de profess@essidera ainda, que, a experiéncia
pedagodgica da graduacgdo traz influéncia real ngpmensdo que os licenciandos tém da
pratica, de tal forma que estes, reproduzirdo asmag experiéncias pedagogicas dos seus
formadores, futuramente em sua prépria praticagisyiea.

Na tentativa de apontar novas perspectivas na fionanicial de professores de Ciéncias,
dando conta da necessaria inser¢cdo das TIC de madicipativo e consciente, é que
apontamos nesta pesquisa, umedelacdode pratica e uso consciente deste recurso, pois
nosso objetivo € analisar os impactos do uso dasc®in a construgdo de blogs na proposta
do auto-estudo, na formacéao inicial de professdee€iéncias Biologicas, enquanto novo
espaco de aprendizagem para a Educacédo para ovDesmento Sustentavel.

A Modelacao

Centrada no movimento do auto-estudo, a modelagaterglia gerar um processo de
aprender a ensinar, uma vez que, atuando na foomaig@al de professores de Ciéncias
Bioldgicas, pretendiamos que a metodologia impléatn proporcionasse também aos
participantes uma intervengdo no seu proprio peacele formacdo e que a reflexividade
ganhasse importancia acrescida no contexto da)toamacao pessoal e profissional de cada
aluno futuro professor.

O auto-estudo permite atuar na importante ligagéiee e aprendizagem sobre o ensino dos
alunos futuros professores e a dos formadores dé&ssores, buscando uma melhor
compreensao da pratica ou mesmo evidéncias com rizs@uais se possa questiona-la
(LOUGHRAN, 2009). Este autor destaca no auto-estadomportancia da modelagao,
afirmando que:

A modelacdo esta igualmente relacionada com a&wide espacos onde os alunos

futuros professores e os formadores de profesgmresam analisar e discutir a
pedagogia e que permita que a sua propria pratieaas fonte das experiéncias



pedagdgicas para essa investigacdo. Nesse casa tusino implica a modelagdo
e ndo apenas 0 ensino que tem como propoésito “mmddddoas praticas
(LOUGHRAN, 2009, p. 24)

Deste modo, esperava-se que a modelacdo, alénselguesr que os licenciandos levariam a
experiéncia da aula para a sua futura pratica gziofial, que também os ajudassem na
aprendizagem do conceito de desenvolvimento sdsteineé que estes, por fim, em conversa
informal, pudessem refletir sobre o processo, dastio seus impactos.

As atividades da modelacao foram realizadas emmigésentos, todos dentro da temética do
desenvolvimento sustentavel, a saber:

- O primeiro momento correspondeu a Pesquisa sobegna:

os futuros professores foram incentivados a comhecejue as pesquisas atuais tém
evidenciado a respeito do conceito de desenvoltimenstentavel. Para dar inicio ao
momento, houve a leitura reflexiva de trechos dswudso de Severn Suzuki, uma menina
canadense de 12 anos, que falou como represemantena organizacdo de criangas em
defesa do meio ambientalurante a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Mabiente e
Desenvolvimento, conhecida como Rio-92 ou Eco-92.

Posteriormente, um breve didlogo sobre o concettoDdsenvolvimento Sustentavel foi
levantado, onde procurava-se diagnosticar que cimbato prévio havia a respeito do tema.
Para encerrar este primeiro momento, cada alurebeecsugestoes de fontes de autores de
referéncia na area, sites para pesquisa na inemrtperiodicos da area. Neste momento, 0s
alunos também participaram de uma palestra da Eéndaswaldo Cruz - Fiocruz, oferecida
pelo Mestrado em Ensino de Ciéncias. Nela o palasty Dr. Arlindo Serpa Filho abordou
sobre projetos da instituicdo ligados com a teraatic desenvolvimento sustentavel. Este
primeiro momento consistiu em uma preparacéo pegalzacdo do segundo momento.

‘- “- Educagao Ambiental & Salde

PORQUE EU PRECISO
PRESERVAR A MINHA AGUA

Figura 5 — Palestra da Fiocruz.
Fonte: LIMA, E. B.

- O segundo momento consistiu na realizacdo deafitiaa pedagdgica para a elaboracéo e
construcdo dos edublogs. A escolha pela alternaivéormacéo das oficinas pedagdgicas
(PIMENTA, 2007) promoveu 0 agir comunicativo, awtdro e fundamentado na diversidade

cultural do contexto onde se operacionalizou a &pdo de professores para o uso das TIC.
Esta oficina foi realizada nos dois turnos da gista.

Para este momento, o laboratério de informaticageindado com antecedéncia, assim como
0 suporte pessoal dos técnicos da Central de RBaoesto de Dados-CPD da instituicao.

! Disponivel em http://br.youtube.com/watch?v=5g8cA®X8Q. Acesso em julho/2009.



Posterior aos procedimentos iniciais deste momeastéicenciandos foram encaminhados ao
laboratério de informatica da instituicdo, ondeafar separados em equipes. Cada equipe
recebeu formacé&o sobre o que sdo e como funciosaadublogs.

Para a construcao de edublogs na web 2.0., cagzeeghriu uma conta de e-mail, com a qual
cada equipe poderia se comunicar, compartilhanfdoniracdes e servindo de hospedeiro para
0 blog. O conteudo dos edublogs foi amplamenteutitdz por cada equipe, que ficou
responsavel pelo conteudo, fazendo opcao sobrecouteddo do referencial tedrico que
levantaram seria publicado nas paginas online. Pacarrar este momento, cada equipe
construiu seu edublog, postando as informacdesapsderaram pertinentes ao tema.

Ao todo, foram oito equipes, quatro em cada turfimalas as equipes trabalharam a mesma
tematica, sobre desenvolvimento sustentavel. Bor gra evitar que houvesse uma repeticao
nos assuntos, as equipes foram divididas por nmsiclde conteudos que foram
respectivamente:

» Breve Histérico da tematica do Desenvolvimento &usivel,
e As questfes ambientais mais preocupantes;
» Conceituacdo de Desenvolvimento Sustentavel;

* Otimismo e Pessimismo na viabilizag&o do conceito.

S|

Figura 6 e 7 — Momento da construgéo dos edublodshoratério de informatica, ENé,‘ UEA.

Fonte: LIMA, E. B. 2010.

- O terceiro e ultimo momento da modelacdo cornedpo a socializacdo dos edublogs
construidos e a reflexdo através de conversa imdosabre a metodologia aplicada.

Com o auxilio de data-show e computador conectaidteenet, cada equipe apresentou seu
edublog. Este momento foi marcante pela oporturidizdia a cada aluno-futuro professor de
ensinar sobre 0 ensino que acabara de se aprepnsio que isso se deu através de blogs na

internet, conferiu & experiéncia um carater Unicaraamdo pelo entusiasmo frente aos
resultados obtidos.

O momento da discussdo e reflexdo sobre a propastnciada ocorria apdés cada
apresentacdo de cada uma das equipes. Naquele toprosenfuturos professores eram
levados a expor suas opinides pessoais, refledodiee o processo. O objetivo da reflexéo era
avaliar a modelacéo, analisando os impactos daag#io das TIC nesse processo. Neste
momento, cada futuro professor expressou suasdssasbes com relagcdo ao processo, sendo
guiados pelos seguintes guestionamentos princijpgsram a eles direcionados: Como vocé



considerou a utilizacdo de TIC para a aprendizagemonceito? Em que aspectos facilitou?
Em que aspectos dificultou? Com relagéo a esta langite vocé utilizaria em suas aulas?
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Figura 8 e 9 — Momento da apresentacdo dos edublogs
Fonte: LIMA, E. B. 2010

A modelacdo encerrou, possibilitando & pesquisanatricdo de oito edublogs pautados no
tema do desenvolvimento sustentavel.

Avaliacao globalizadora da modelacdo — Limites e Po  tencialidades.

Apenas avaliar como satisfatoria a modelacdo de daso TIC na formacao inicial de
professores de Biologia, comprovando seu uso cdioazeespaco de aprendizagem para a
educacdo para o desenvolvimento sustentavel, rsponde completamente o problema da
pesquisa.

Além disso, procurou-se conhecer quais 0s impaaonsados pelo uso das TIC, ou seja, se a
modelacao aplicada asseguraria que os futurosgsmes levariam tal experiéncia da aula
para a sua futura pratica profissional, proporaioisamudancas na pratica pedagogica.

Porém, essa questdo sO poderia ser completamsptmdida se houvesse acompanhamento
continuo a esses licenciandos, 0 que se tornaimvid@el como uma alternativa para novas
investigacoes, possivelmente em uma tese de dowata.

Contudo, caracterizamos a priori alguns impactosmaalelacdo durante a disciplina de
estagio desses licenciandos, prevista no curridaldicenciatura de Ciéncias Bioldgicas e
realizada no semestre seguinte a disciplina deoB@oAmazonica.

Salienta-se, todavia, que néo se pretendeu procedes adverte Ludke (apud Pereira, 2000)
transformando o momento do estagio desses licadmsamum momento exclusivo de
integracao teoria e pratica, porque estava clago qu

O estagio ndo se resume a aplicacédo imediata, macamstrumental de técnicas,
principios e normas aprendidos na teoria. [...]sg@o é um processo criador, de
investigacao, explicagao, interpretacéo e interdema realidade. N&o é reproducéo
automatica do ja sabido. (LUDKE, 1994 apud PEREIR#)0, p.62).

2 Destacamos que cada participante desta pesquisatat=rmo de consentimento para divulgacéo desfatagem.



Apesar do esforgo, foi inviavel acompanhar as duasas no periodo em que o estagio dos
licenciandos aconteceu, pois ja ndo dispunha-sendontro semanal proporcionado pela
realizacdo da pesquisa. Deste modo, ndo houve ompanhamento de grande proximidade,
com observacdo dos licenciandos no estagio, mas \gaificar se houve impactos da
modelacdo, usou-se de questionarios somados a sbnemenentos de diadlogo que,
consistentes na ponderacdo dos resultados alcangamltseguiu-se evidenciar 0s impactos
da modelacéo.

Ao reencontrar os licenciandos, dois meses aposdelacdo, a intencao foi verificar se a

empolgacdo inicial com a construcdo dos edublogslaaipermanecia. Para isso, 0

guestionario reavaliativo foi entregue a todosiaankiandos, dos quais 18 dos 38 retornaram
preenchidos. Nesses solicitou-se aos licenciandos mgavaliassem a construcdo dos
edublogs, considerando neste momento, as atuapguotivas em relacdo ao estagio que os
mesmos realizaram. Das respostas um tanto genéeragou-se cinco categorias, destacadas
no Quadro 1 que consta de alguns dos fragmentdaldasjue determinaram as categorias:

Quadro 1: Reavaliagdo da modelacéo sobre o uso dalsgs construidos pelos licenciados
na disciplina de Ecologia Amazodnica, UEA

SUJEITOS: IDENTIFICAQAO
Licenciandos em Biologia/ UEA 8° PERIODO / perialioestagio
CATEGORIAS FRAGMENTOS DAS FALAS DE REAVALIACAO

“Gostei muito da construcdo do blog associada &ulai e exposicad
do texto. A prépria construcdo do blog em si jaiedida, e € uma
boa alternativa as aulas tradicionais de leituraxposi¢do do textd,
mesmo a leitura foi feito de modo mais divertidgsia como o debate
em equipe, e a exposicéo final do blog a toda a.58LB1)

CONSIDERAGOES SOBRE A
METODOLOGIA

“E uma metodologia muito boa para ser utilizada magas, pois para
construir um blog é necessario que haja uma boajyisa com

SOBRE O RECURSO
UTILIZADO (Computador e
internet)

relacdo ao conteddo que vai ser exposto [...] sentar que isso nos
ajudou a discutirmos 0 assunto em grupo para podsrescrever
Porém eu nado considero esse tipo de metodologih fimis se for
aplicada com alunos que nao tenham conhecimentésiqy de
informatica ela nado tera sucesso”. (LB2)

QUANTO A APLICACAO
DESTES NA(S) DISCIPLINA(S)

“Minha reavaliacdo é bastante favoravel ao uso defdgrramental
para a aprendizagem, ndo s6 na disciplina de edalog Amazonia
mas em qualquer disciplina, pois é uma ferramentdama que foge
dos limites de uma sala de aula e que chama a atedg aluno.”
(LB3)

QUANTO AO MODELO DA
FORMADORA DA DISCIPLINA
DE ECOLOGIA AMAZONICA

“Foi uma grande novidade essa metodologia na dis@p haja visto
gue a “professora” da disciplina néo busca outrdteanativas para o
aprendizado do aluno. Achei que esta nova forma edtdar
determinado assunto ficou muito mais interessar(teB4)

“Foi até divertido uma vez que fomos ao laboratédie informatica
saindo um pouco do convencional [...]".(LB5)

QUANTO A APLICACAO DA
METODOLOGIA EM UMA
INTERVENCAO NO ESTAGIO

“Dependendo do contexto da escola ou instituicd@sno, quanto a
questbes financeiras e de aquisicdo de equipameatoserem
utilizados pelos alunos. Se for possivel todos p®ralizes terem
acesso a computadores em rede, constantementedisratirem a
técnica da construcéo, se torna viavel e uma feenata muito Gtil, na
mao do professor e do aluno, caso contrario, nécifuna.” (LB6)
“Na disciplina de Ecologia na Amaz6nia e aqui naiversidade,
onde temos duas ou trés horas para utilizarmos &ssamenta para|
desenvolver a atividade proposta foi uma boa opgéoentanto, nas
escolas publicas ndo acredito que isso funcioné, mesmo pelo
espagco fisico que é oferecido nas escolas.” (LB7)

Fonte: LIMA, E. B. 2010



Os discursos dos sujeitos foram focalizados em iders;0es reavaliativas sobre a
metodologia aplicada, 0s recursos utilizados (cdegor e internet), quanto a aplicacdo
desses na(s) disciplina(s), quanto ao modelo dmatdora da disciplina de ecologia

amazonica e por fim, quanto a aplicacdo da metgadnkm uma intervencdo no estagio.

As categorias definidas apresentam aspectos iesraat auto-estudo, contudo enfatiza-se a
categoria demarcada pela avaliagdo quanto ao modelcensino da formadora dos
licenciandos, onde estes avaliaram a questao \aviantente, sem que fossem questionados a
este respeito. Isto € provavelmente decorrentaiode que o auto-estudo explicita de certa
forma como eixo central a pratica dos formadoreprdéessores, dando-lhe destaque e por
Isso, colocando-o como objeto de reflexdo (LOUGHRZA0D9).

Refletindo sobre este processo quanto a categosplieacdo da modelacdo como uma

intervencdo no estagio dos licenciandos, eviders®no discurso desses que o0 tempo e
espaco fisicos utilizados na modelacdo ndo sdo a@wgis aos disponiveis nas escolas
publicas para a realizagdo da mesma atividade. d&sggto foi 0 mais relevante para limitar

0 uso da modelacédo no estagio curricular dos lisedos. Embora varios tenham verbalizado
desejo de utilizar a metodologia, nenhum efetivaaudilizacdo durante o estagio.

Assim, constatou-se que cada categoria definiatdsmie potencialidades do processo
vivenciado pelos mesmos.

Os limites e potencialidades presentes na readalia@p uso das TIC, possibilitou listar
impactos da constru¢do de blogs na proposta deestiido gerados na formacgéo inicial de
professores de Ciéncias Biologicas, como mostraad(® 2:

QUADRO 2: Impactos da modelacéo sobre o uso dos P construidos pelos licenciados

na disciplina de Ecologia Amazoénica, UEA

ComoPOTENCIALIDADES do processo
vivenciado pelos licenciandos, destacamos das f
dos sujeitos:

ComoLIMITES do processo
destacamos das falas dos sujeitos:

e A avaliacdo satisfatéria da modelacdo come Apesar de comprovar como a metodologia
alternativa eficaz na implementacdo |[da pode ser eficiente, ndo poderia utilizar em
educacdo para o desenvolvimento minha escola, pois falta estrutura fisica para
sustentavel, suprir todos os alunos;

« A possibilidade de integrar as atividadess Nem sempre ha computadores para todos;
pedag6gicas com o0 meio virtual,» A disponibilidade do tempo é muito pouca| é
expandindo o espaco fisico e 0 tempo necessario mais que 50min de aula para utilizar
escolar, esta metodologia;

* A incorporacdo de atividades quee Eu ndo saberia conduzir toda a metodologia
desenvolvam debates, praticas de leitura, Na escola onde estou estagiando tem
pesquisa, trabalhos de equipe cpm computadores, mas nem todos estdo
cooperagdo individual; conectados a internet;

+ O compartilhamento ilimitado do trabalfjo. O laboratério de informatica da escola esta
produzido e a socializago do conhecimento  sucateado;

entre os pares; e As criancas dificilmente acessariam o blog,
+ Possibilita a produgéo de conhecimento por  pois ndo tém muitos recursos para isso;

apreens&o de processos; * Necessito ainda de um conhecimento maior
* A possibilidade de tornar significativo |o sobre internet e uso da informatica pois c{mo

conhecimento adquirido; demoro a utilizar estes recursos acabo
» Proporcionar inclusao digital; esquecendo como fazé-lo.

e A possibilidade de transpor o ensino |do
nivel professor-aluno para aluno-mundo;
e A possibilidade de trabalhar com contetdos
atualizados;




* Proporcionar a quebra da mesmice da sala
de aula, inovando a pratica pedagogica;
« A possibilidade de desenvolver conteldos
prendendo a atengéo dos alunos;
e Proporcionar a avaliacdo imediata do que
foi aprendido;
e A atualizacdo constante do blog é um
excelente exercicio de fixacao;
e Possibilitar aprendizado de manejra
dindmica, atraente e fazendo uso |de
criatividade;
« Proporcionar a realizagdo de sinteses;
e Trabalhar a responsabilidade pela
informacdo  divulgada, criando uma
consciéncia que prime por credibilidade;
e Despertar a motivacdo dos alunos pela
aprendizagem de determinado tema,;
e Trabalhar a auto-estima dos alunos criando
uma competicdo saudavel pelo melhor
trabalho.

Fonte: LIMA, E. B. 2010.

Apesar das potencialidades apresentarem um nuneenontaior de ocorréncia na fala dos
licenciandos, os poucos limites apresentados, sass mignificativos, preocupantes e
estagnantes quanto ao impacto, pois ao destacglidagles do processo, este ainda denota
que algumas das fragilidades independem da intedgadlicenciandos. Ou seja, embora
tenham sido impactados com a metodologia ao poamtoedbalizar desejo de utiliza-la, as
condicOes oferecidas no estagio, ou seja, pelatasstido eram propicias para tal utilizacéo,
dadas as inumeras dificuldades apresentadas.

Nos fragmentos das falas dos licenciandos foi pekdestacar ainda, acerca do ser professor
e utilizar tecnologias:

(L1) Ser professor € ser um orientador que dewsr estializado com as mudangas
sociais e com 0s avancgos tecnolégicos.

(L2) Tendo em vista que os tempos mudaram, quamddala em tecnologia,
consequentemente a educacao também sofreu essagawaom isso o professor
passa a ter a responsabilidade maior na metodaleggasino.

(L3) [...] o professor tem por dever e obrigacdmnaganhar o tempo, a
modernidade, os avancos sociais e tecnolégicos@beom afinco o tdo almejado
conhecimento significativo. Em um mundo em quecadtgia esta disponivel a
cada esquina, seja ela boa ou ruim, o professaigapode ignora-la e ignorar sua
relagdo direta e irreversivel com a formacgéao cogndo aluno.

(L4) Ser professor continua sendo um grande desadim mesmo tempo uma grande
oportunidade de atuar como mediador do conhecimgnfofazendo uso das
tecnologias disponiveis, porém sem deixar de percgbe o dominio do saber é
mais importante. O professor precisa ter em meuge & preciso estar atualizado
constantemente e ser um pesquisador nato.

(L5) Na minha concepcédo ser [...] um bom professesta época [...] € ter a
consciéncia das mudancas porque passam a sociatiadlle saber que o0 processo
de ensino-aprendizagem jamais estara alheio a mdés,0 mesmo envolve esses
individuos [...] quer existam dificuldades ou nao.

Ainda foi possivel constatar que o uso das TIC,maeeapesar das dificuldades apresentadas,
foi considerada uma necessidade formativa e quenmuactos ocasionados pela modelagéo,
aponta-se o ser professor como o profissional guadapta aos avancos tecnoldgicos e que
esta preparado para acompanhar as mudancas s&oai® este aspecto, Alarcao (2001)

afirma que:



Se a escola como instituicdo ndo quiser estagnave dnteragir com as
transformagfes ocorridas no mundo e no ambienteaqredeia. Deve entrar na
dindmica atual marcada pela abertura, pela interacela flexibilidade. Nesse
processo encontrara amigos criticos, desafios, ogtap de colaboracdes
(ALARCAO, 2001, p.25).

Também ficou evidente nos discursos, como aponiaz2a (2003), que o papel que o
professor desempenha em sala de aula é fundarpardzh aprendizagem do aluno. Para esta
autora, que também apresenta argumentos em fav@mdformacdo e avangos nos cursos de
formacdo de professores a partir de componentefordaacado inicial, o professor tem
importancia porque ele é o mediador do process®, osaalunos tém que se envolver,
participando ativamente.

Finalizando, almejamos que esta participacéo atfarequerida em ambientes de formacéo
de professores, e que foi bastante vivenciada tkueamodelacao reverbere e contribua para
impactar outros licenciandos.
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