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Resumo:

Neste trabalho, tendo como aporte tedrico os estuwdre a organizacdo do trabalho
didatico, apresentamos como a evolucdo biolégiteatdda numa colecdo didatica para o
ensino médio. Além da cole¢&o didatica, dados eoogiobtidos num curso de extensdo com
professores de biologia foram utilizados para disméDestaca-se que a colecdo didatica é
bem conceituada pelos professores e, também, pelgrafa Nacional do Livro para o
Ensino Médio. Portanto, a luz do referencial temadotado, pode-se afirmar que o referido
livro didatico mostra marcas comeniana. Evidendto,i por exemplo, o seu carater
prescritivo e excludente. O carater excludente adepser observado quando se analisa a
funcdo do instrumento na relagdo educativa. Assingnélise reforca a necessidade do
entendimento histérico da organizacédo do trabalira puperacdo do anacronismo da escola,
evidenciado, entre outros aspectos, pela natugalizde um instrumento pensado no século
XVII.
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Abstract

In this work, with the theoretical support studaesthe organization of the didactic work, we
present how biological evolution is treated in dadiic collection for the school. In addition
to the didactic collection, empirical data obtaime@n extension course with biology teachers
were used for analysis. It is noteworthy that tlection is highly regarded by teaching
faculty and also by the National Book Program foiddie school. So in light of the



theoretical framework adopted, it can be said tha textbook shows comeniana brands.
Evidence that, for example, its prescriptive andi@donary. The exclusionary character can
only be observed when analyzing the function of thstrument in the educational
relationship. Thus, the analysis reinforces thednf historical understanding of work
organization to overcome the anachronism of th@dclas evidenced, among other things,
the naturalization of an instrument designed insineenteenth century.
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Introducéo:

No ambito da pesquisa educacional, inclusive da @e Ensino de Ciéncias, um vasto
namero de trabalhos ja foi realizado sobre os divthdaticos, envolvendo diferentes
perspectivas, por exemplo: a politica do livro tm# os conteddos veiculados por estes
instrumentos em uma determinada area de conhearmardisciplina escolar, etc. (Dentre os
estudos que tratam de livros didaticos, cabe dmstalgumas referéncias: LINS, 1977;
PRETO, 1985; MOLINA, 1988; FREITAG; MOTTA; COSTA,989; GATTI JUNIOR,
2004; FRACALANZA; MEGID NETO, 2006). Esses estudosam elaborados a partir de
diferentes matrizes tedricas e, portanto, com elifiexs compromissos epistemoldgicos. De
acordo com Fracalanza “Embora diversificada, essaideravel produ¢do académica acaba
por nos revelar, quase unanimementmaalequacao dos livros didaticestudados” (2006,

p. 175). Esta critica aparece de forma sistematcaestudos sobre livros didaticos, sendo
que alguns autores sinalizam para 0s usos alteosatiesse instrumento, uma vez que 0s
professores tém utilizado manuais de diferentescéels para preparacdo de suas aulas e 0s
alunos tém acessado esses manuais para “pesquisasiagses”. Dentre as alternativas
propostas para enfrentar a situacdo, destacam-aempda divulgacdo, sobretudo entre
professores e alunos, dos estudos e pesquisasiigigigoe 0 investimento na producdo de
paradidaticos, com abordagem tematica Gnica (MERHI-O; FRANCALANZA, 2003). E
oportuno registrar que a UNESP tem publicado natenesta perspectiva (Ja foram
publicados os seguintes paradidaticos da Série uE&o! MEYER; EL-HANI, 2005;
BOEGER, 2009; VANZELA; SOUZA, 2009; MARTINS; SANQ010). Sem colocar em
davida o mérito dos estudos realizados, faz-sesséde dizer que boa parte deles, senédo a
maioria, nao intentou apreender o instrumentore lidrdatico — na relacdo educativa.

Nesta perspectiva, pretende-se analisar como ditanefolucao bioldgica aparece no
instrumento utilizado pela maioria dos professai@sede publica do Estado de Mato Grosso
do Sul que participaram de um projeto de extens&erd/olvido na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS), intitulado “Subsidiogrieos e metodoldgicos para o ensino de
evolucdo na educacdo basica / ensino médio”. Betda colecdo didatica, constituida por
trés volumes, de Amabis e Martho (2004). E impaetdrisar que esta colecdo didatica foi
muito bem avaliada pelo Plano Nacional do LivroEltsino Médio (PNLEM) (BRASIL,
2007) e que ja foi analisada em outros estudos.

Considerac6es teorico-metodologicas

Para desenvolver a andlise proposta faz-se neiessdticitar, a luz do referencial
tedrico, a diferenca entre manual didatico e ligrdatico. Para estabelecer tal distincdo é
imprescindivel se reportar & categoria tedrico-oh@tmica organizagdo do trabalho
didatico, formulada por Alves (2001) na obfaproducéo da escola publica contemporanea.
Pode-se dizer, mesmo que de forma sumaria, queepéeader arganizacdo do trabalho
didatico, em um contexto historico determinado, é fundaaieobnsiderar os seguintes
aspectos: a) a relacdo educador-educando; b) aagdedido professor, inclusive com a



utilizacdo das tecnologias educacionais; c) o esgejco onde se concretiza a relacéo
(ALVES, 2005). Alves (2001) afirma, categoricamentgie a escola do nosso tempo
apresenta uma organizacdo manufatureira, pois aniazagdo, ainda hoje dominante nas
escolas, teve como inspiracdo a manufatura. Pargacha estas formulacdes, o referido
pesquisador da Histéria da Educacdo se debrucae ssbclassicos, obtendo Dadatica
Magna, de Comenius (1592-1670), a chave para o0 entendimédat escola publica
contemporanea. Cabe sublinhar, com base nos sstiedalves (2001), que a referida obra
materializa a proposta de educagdo mais avancadseuwdempo, pois, para responder as
demanda educacionais de sua ép@maneniuspensa numa relacdo educativa diferente da
relacdo preceptoral. Para tanto, postula o usondeuais de instrumentos didaticos que
pudessem viabilizar a ampliacdo da educacido esdblareste contexto que 0s manuais
ganham centralidade na relagdo educativa [énfasastrmmentd e que nasce a figura do
professor (ALVES, 2001). Portanto, € nesta persgedue Alves (2005) tom&omenius
como chave teorica para desvelar as varias fornsidribas de organizacdo do trabalho
didatico.

E preciso ressaltar que a proposta de Comeniussiaurar umanstituicdo social
especializadajue tivesse como finalidade universalizar a edugatgfve como inspiracao a
manufatura burguesa. NRidatica Magna,se constata que Comenius tinha clara consciéncia
de que os condicionamentos econdémicos eram liregaplara ampliacdo dos servigos
educacionais, afinal, somente os mais abastadegipodcontratar preceptores para garantir
a educacao de seus filhos. A proposicdo comeniangemsinar tudo a todos” exigia o
barateamento dos servigos. Nesta perspectiva, eragifio das dificuldades foi buscada na
transformacao dos instrumentos de trabalho. Faerenario que o bispo moravio propés a
criacdo do manual, instrumento que possibilitotiaceimplificacdo e objetivacdo do trabalho
didatico, algo decisivo para que “gualquer homerdiar®” pudesse ensinar. (ALVES, 2005,
p. 64-7)

Em decorréncia do que foi apresentado é que Aluesaa

[...] Os estudiosos que mal arranham a superfiziesdl com essas expressfes da
moda, algumas tdo indcuas quanto pedantes, ndécseotita que no ambito do
trabalho didatico, tipico da escola moderna e gado ainda as suas origens,
continuam a ser utilizados os mesmos instrumeriadas ou aperfeicoados pelo
autor deDidatica magnagem especial mnanual didaticogue domina e da a tonica
a atividade de ensino. (2005, p. 69)

Antes de iniciar a analise da colecao, é pertinegteperar ddidatica Magnauma
recomendacao reveladora da importancia outorgadesttamento na relagéo educativa:
Ninguém ignora que a pluralidade dos objetos distegsos sentidos. Portanto,
havera grande economia de tempo, em primeiro lugaraos alunos sé for
permitido estudar nos livros didaticos de sua elggara pdr em préatica o lema que
se repetia a quem fazia sacrificios: Faze istoastabh De fato, quanto menos os

outros ocuparem os olhos tanto mais os didaticospa@o o0s espiritos.
(COMENIUS, 1997, p. 216)

Por esta razdo, cabe salientar que a critica vaci®alizada por Alves ndo é a um livro
didatico qualquer, mas aquele que, na relagdo adacaxclui outras possibilidades. A este
instrumento, denomina-se, aguianual comeniano

Consideracdes gerais sobre a colecéo didatica

Primeiro faz-se necessario tecer algumas obsersag@mis sobre a organizacdo da
obra. A colegdo é constituida de trés volumes:imgiro trata da Biologia das Células, o
segundo da Biologia dos Organismos e o terceir@idbbgia das Populacbes. O terceiro



volume é dividido em trés partes (Parte | — Geagfiarte Il — Evolucdo Biologica; Parte I
— Ecologia), totalizando 18 capitulos, dos quaidradam diretamente do tema evolugdo
biologica (Capitulo 9 — Breve histéria das idéiamleacionistas; Capitulo 10 — Teoria
moderna da evolucdo; Capitulo 11 — Origem das espécdos grandes grupos de seres
vivos; 12 — Evolucdo Humana).

Apesar desta colecdo ja ter sido objeto de estadmutras pesquisas da &rea de ensino
de ciéncias, no ambito desta analise, nos pardicgeste uma referéncia inicial ao estudo de
Silva-Porto; Luz; Waizbort (2007), que investigararfsuposta centralidade da evolucdo nos
livros didaticos de Biologia”. Apds analisar ossti®lumes da referida obra, os pesquisadores
concluiram que o enfoque evolutivo é incipientadtepredominancia a Biologia Funcional.
Portanto, € necessario destacar que apesar darcaosprimeiro capitulo do volume 1 que
“O mais importante conceito da Biologia € oEl®lucag segundo o qual todas as formas de
vida atuais, inclusive nossa espécie, descendesards que viveram no passado”, no referido
volume s&o pontuais a utilizagdo de conceitos imados avolucdo No volume 2, quando
comparamos com a edi¢do anterior € notavel a iaclde material relativo a evolugcédo, mas a
énfase ainda € na Biologia Funcional.

Para iniciar a analise, € oportuno recuperar aisegpassagem da obra de Comenius:
“[...] os livros didaticos serdo de dois tipos:rektivos as coisas (reais) para os estudantes e
os informativos para os professores, para que ssjas capazes de usar 0S primeiros com
rapidez e perfeicao” (1997, p. 365-66). A colecdo guestdo, assim como as demais
aprovadas pelo PNLEM, apresenta um livro para wdeste e um livro para o professor. O
livro do professor apresenta um suplemento condpisds: apresentacdo da obra, inclusive
detalhando a organizacdo dos capitulos; sugestiasufilizacdo da obra como instrumento
de aprendizagem e avaliacdo; destaques temétigiesivos de ensino e sugestdes para o uso
do volume.

Os capitulos sao constituidos por: (a) Textos agans; (b) Quadros tematicos,
apresentados paralelamente ao desenvolvimento rdelcn, seja para permitir aprofundar
algum tépico especifico ou para ampliar a leitucs @lunos com aspectos historicos e
novidades cientificas / tecnoldgicas; (c) Textodesenados de livros, revistas cientificas,
jornais ou da internet. De acordo com o0s autordsjtara desses textos pode preceder o
estudo do capitulo, no sentido de realizar umalenaditizacdo inicial ou ser utilizado para
propor atividades de pesquisas, como a busca destexie tratem do mesmo tema em
diferentes veiculos de divulgacao; (d) Atividaddigididas em trés modulo§&uia de estudo
Questdes para pensar e discusirA Biologia no vestibularO primeiro é constituido de
roteiro de questbes “discursivas”, facilmente etramlas no texto, o segundo apresenta
questbes objetivas e discursivas e 0 terceiro “weli@cdo das melhores questbes de
vestibulares sobre os assuntos tratados no cdpirorelacdo as atividades, € digna de nota
a seguinte orientacdo que consta no suplementoofiespor: “[...] os diferentes médulos de
atividades podem ser utilizados pelo professor comstrumento de avaliagdo da
aprendizagem, em especialGuia de estude® asQuestdes para pensar e discutoujas
respostas sao fornecidas exclusivamente no liviorai@ssor” (AMABIS; MARTHO, 2004).

As respostas as questdes @oia de estuda@ue compdem o livro do professor, sdo quase
sempre extraidas literalmente do texto. Para efi@tibustracédo, é oportuno alguns exemplos:
no primeiro capitulo que trata especificamente widugdo biolégica (Volume 3, Parte I,
Capitulo 9 - Breve histéria das ideias evoluci@sltna primeira questao o aluno é solicitado
a conceituar evolucdo e na segunda comparar se@nta 0os pensamentos criacionista e
evolucionista. No livro do professor temos as retm

1.Evolugao bioldgica é a transformacéo e a adaptdgaseres vivos ao longo do
tempo. Esses processos de transformacao e adapéagawrentes a propria vida.



2.Criacionismo é a teoria segundo a qual todas a&ciespviventes foram criadas
por ato divino, tal e qual se apresentam hoje.d»ed® com a teoria criacionista, o
namero de espécies foi determinado no momento idaédcr. Evolucionismo é a
teoria segundo a qual os seres vivos se modifieamraggo do tempo, com novas
espécies surgindo a partir de espécies ancestaise extinguiram. Apesar de
ambas as teorias buscarem explicar os fatos, ciamiamo ndo € uma teoria
cientifica, pois se baseia em um conjunto de dognete é, “verdades”
consideradas inquestionaveis. A viséo cientificdepdo principio de que nédo ha
verdades inquestionaveis e sempre existe possiididle a explicagdo para um
fendmeno estar errada. A teoria da evolugdo bicégem resistindo a todos os
testes a que tem sido submetida, apresentando wpliaagdo coerente para o
conjunto de fatos sobre a diversificacdo dos seines. (AMABIS; MARTHO,
2004c, Suplemento do Professor, p.54)

Uma rapida incursdo na introducdo do capitulo epsidio é suficiente para constatar que a
resposta foi extraida do texto, quase na integ@pdttuno salientar a grande quantidade de
exercicios propostos em cada capitulo, por exemp$o,quatro capitulos que tratam
especificamente de evolucdo apresentam 217 quedtgeguais 108 fazem parte @aia de
estudo Os professores, quando questionados sobre oapedhitam sobre o tema no ensino
médio, reconhecem que nem o manual é exploradauadosalidade. Isto é perfeitamente
compreensivel, pois a organizacdo do trabalho idaatresente na escola, pautada na
rigorosa divisdo disciplinar e na falta de articéla entre areas, nao possibilita que o
professor va além do manual.

Ainda, no suplemento do professor, no topico “Stigsspara utilizar a obra como
instrumento de aprendizagem e avaliacdo” constase@sintes orientacdes de carater geral:
a) Orientacao de leitura sugere-se que os professores “orientem os estsdaante a leitura
do texto, selecionando e indicando trechos paensédos antes, durante ou apos a aula”. b)
Conhecimentos préviesnesta sesséo € destacada a importancia pedagégse levantar os
conhecimentos prévias alunos, afinal “tanto suas concepc¢des basemdasnso comum,
como conceitos aprendidos em ciclos escolares iam@eré que sao pré-requisitos para
construir e ancorar 0os novos conhecimentos’Ligacées com o cotidiano resta sessao
propde-se que no estudo do conteudo, o professequbuestabelecer relacbes com o
cotidiano do aluno. Isto pode ser feito, por exempklo uso de assuntos veiculados pela
imprensa, que até podem ser utilizados como insintwnde problematizacdo do conteudo. d)
Integracdo da Biologia com outras disciplinasdestaca-se, neste item, a possibilidade do
trabalho interdisciplinar, tendo como pressuposto que alunos compreendem m&ko
relagdes entre os diferentes fendmenos da natquezalo estudam oS mesmos conceitos em
diferentes disciplinas”. eAtividades didaticas- como a aprendizagem exige a participacao
do aluno, e esta pode ser alcancada através das véstratégias didaticas (pesquisa
bibliografica, seminarios, aulas praticas, etcth eada volume o manual tragividades
complementaresf) Utilizacdo dos mapas de conceitos os mapas de conceitos sao
apresentados como estratégias didaticas que ospoof@ode utilizar no tratamento dos
contetdos. Para que o professor tenha mais claokra a estratégia, o suplemento apresenta
uma sintese de como se elabora mapas conceituaie. €ssaltar que o suplemento traz
algumas referéncias sobre o assunto. Entretarégaapa vasta producéo sobre o assunto no
Brasil, nota-se apenas uma referéncia em linguaguoesa. Para finalizar estas consideracdes
gerais, cabe salientar que, em cada volume, hastfiggede objetivos gerais, que dizem
respeito a varios capitulos (por exemplo, a pareetrpta de Evolucao Bioldgica é constituida
de quatro capitulos), e sugestdes para objetivosc#&os em cada capitulo. E oportuno
ressaltar também que no suplemento do professaedpbstas para todas asvidades
complementares.



ApoOs esta sintese, é oportuno recuperar um trdaldidatica Magna,em que seu
autor jA demonstrava preocupac¢do nesse sentido:
[...] tampouco aos alunos interessa saber se a fmé@preparada pelo proprio
professor ou por outro antes dele; o que interéssae esteja ao alcance da mao
tudo o que for necessario no momento, e que o gsofeexplique claramente sua
utilizacdo. Além disso, € bom que tudo esteja pegfiade antemao para que haja

maior seguran¢ga, MeNOS erros e mais tempo paraxesi@os praticos.
(COMENIUS, 1997, p. 217)

Pelo exposto, pode-se dizer que o livro didaticogemstédo tem inspiracdo comeniana. Outra

passagem do classico comeniano, em que ha uméametedireta ao professor, pode lancar

luzes sobre esta questao.
[...] sejam capazes de ensinar com habilidade megjoeles que a natureza néo
fez propensos ao ensino, visto que ninguém dewraréapenas da propria cabeca o
que vai ensinar e como ensinar, mas principalmieistdar e infundir nos jovens
uma instrucao ja preparada, com meios que encarmirantos, ao seu alcance. E se
qualquer organista executa habilmente qualqueraalescrita na partitura, apesar
de néo ser capaz de compd-la nem de executa-lard®m a voz ou com o érgao,
por que ndo podera o mestre ensinar qualquer @&Eg4,encontrara prontas, como
se impressas numa partitura, as coisas que deserd@msinadas e o modo de fazé-
las? (COMENIUS, 1997, p. 363)

Pelo exposto conclui-se que no projeto comeniapmftessor € liberado de pensar o ensino,
cabera a ele apenas executar o que esta presznit@mual. O manual diz 0 que ensinar e 0
como ensinar. Neste sentido, tendo como base afarat sobre formacédo de professores,
pode-se dizer que Comenius fez uso da racionalitiateca, se este tipo de racionalidade
pressupde a separacdo entre quem pensa e quentaeXeemo romper com este tipo de

racionalidade sem fazer a ruptura com o instrumenioeniano?

E forcoso reconhecer que pelo adensamento quetmiritento vem sofrendo no
sentido de atender os reclames da pesquisa espmitdake de condicionantes mais gerais,
nem ele cabe totalmente na organizacdo do traldilittico. Por esta razdo, o manual
comeniano tem tomado novas formas. Evidenciapstioexemplo, osadernogara o ensino
meédio publicados pela Secretaria de Educacédo agm&ste Sdo Paulo. Nestes instrumentos
constata-se maior objetivacdo e simplificacdo dabatho didatico. Oscadernos séo
bimestrais e trazem os conteludos e as atividadesean desenvolvidas. Cabe ressaltar que no
caderno do professofpor exemplo: SAO PAULO. Secretaria de Educag@aderno do
professor: biologia, ensino médio — 32 série, v. 1. Sdo PabiltE, 2009, 55p.) as atividades
estdo resolvidas, assim como esta especificada, gada tema, o nimero de aulas, os
objetivos de ensino, as estratégias didaticasrepgta de avaliacao.

Diante do exposto, é oportuno mencionar o Refeaéi@irricular do Ensino Médio
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do SATMGROSSO DO SUL, 2008). Se o
documento anterior (MATO GROSSO DO SUL, 2004) agmésva um quadro geral, com
possibilidades da Instituicdo e dos professoresdras exercer sua autonomia, este ultimo
traz discriminado o que deve ser desenvolvido,oagd dos trés anos, em cada semestre
letivo. O proposto no documento fragmenta aindasmai curriculo de Biologia e,
lamentavelmente, apenas no 3° bimestre do 3° are@po tépico “Retrospectiva histdrica
das teorias evolucionistas”. Cabe ressaltar qusposicdo dos contetudos denota a forca do
instrumento comeniano, pois a sequéncia € a mesnmaadual didatico. De certa forma, a
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato GrosSaldesta assumindo, oficialmente, que
este conteudo ndo é tdo importante para formacécestodantes e que o manual pode ser
utilizado parcialmente.



A evolucao bioldgica no livro didatico de Amabis e Martho (2004)

Para a analise sobre o contetudo de evolucao mal@gesente na obra de Amabis e
Martho (2004c), serdo considerados apenas os kepgue tratam especificamente do tema
evolucéo biolégica. Para tanto, considerar-se-aocpano de fundo os estudos realizados
durante o curso de extensdo “Subsidios tedricogtedunldgicos para 0 ensino de evolugao
bioldgica na educacao basica”.

Para iniciar, pode-se problematizar o conceito d&lugdo bioldgica, visto que a
literatura da area de ensino tem colocado que astiesl e professores de biologia apresentam
dificuldades para entender este conceito biologicmanual em questdo pode contribuir com
o trabalho do professor, no sentido de facilitacompreensao deste conceito? O texto,
especialmente o tépicdD conceito de evolugdo bioldégicando contribui para a
problematizacdo do conceito. Assercdes de pesqneasasea de ensino tém destacado que
isto € fundamental, pois se trata de um conceitotgm no mundo da linguagem, que € o
mundo dos homens, diferentes significados. Por phkeré frequente estudantes e professores
utilizarem evolugédo com sentido de progresso, deeato de complexidade. O fato de se
constatar que tais sentidos estiveram presentesconatrucdo historica do conceito
(MEGLHIORATTI; BORTOLOZZI; CALDEIRA,2005) e que ata sao objetos de
discussdo, nos exige um esforco de problematizd€gmeciso reconhecer que a obra, no
capitulo que trata d@rigem das espécies e dos grandes grupos de semsapresenta na
sessad_eitura, um texto ( Trata de recortes de um texto do pmlevolutivo Ernst Mayr
(AMABIS; MARTHO, 2004c, p. 259) de uma pagina solorassunto. O texto, se utilizado,
poderia ser interessante para fomentar uma discusséte sentido, entretanto, importa
ressaltar, que durante o curso constatou-se ges tsdosomplementaresem sempre sdo
utilizados pelos professores. Outro aspecto queceealestaque, ainda no primeiro capitulo
que trata especificamente do tema (AMABIS; MARTHID04c, p. 184-200), refere-se a
recuperacdo das contribuicbes de Lamarck (Alguntasas e textos que aparecem neste
capitulo, também sao apresentados no primeiro utapito v. 2. AMABIS; MARTHO,
2004b). Apesar de o texto trazer uma citacdo deviDatestacando a importancia dos estudos
do naturalista francés, da a impressdo que na ralgdm darwiniana ndo ha nada do
pensamento de Lamarck, o que ndo é verdade, poéxtas como heranca de caracteres
adquiridos permeavam o constructo darwiniano. Ssndo August Weismann publica seu
ensaioOn heredity(1883) é que o darwinismo se desvencilha da herdonsacaracteres
adquiridos (MAYR, 2006, p. 110-11). O referido dafi também ndo traz elementos
histéricos que permitam contextualizar a Inglatel@aépoca e muito menos elementos que
ajudem a compreender o carater coletivo do empimento cientifico.

A Selecdo Natural, mecanismo proposto por Darwira gxplicar o processo evolutivo, é
tratada no capitulo que recuperaidsas evolucionistag no capitulo que discuteTaoria
moderna da evolucadConsiderando que este conceito também € tratidfgrma sumaria,
nos volumes 1 e 2 , pode-se questionar por queompibfessores tiveram dificuldades para
explicitar o seu significado nos dominios da bi@ogyolutiva? E preciso destacar que alguns
professores significaranbelecdo Naturalcomo um algo indiferenciado, associando o
conceito a situacbes em que ele ndo se aplica, ¢ansociedade seleciona o0 homem no
mercado de trabalho”. Cabe ressaltar que no cap@ijue trata dareoria moderna da
evolucdg consta na sessao Leitura o arti@oafas, mariposas e anacronismo didaticos
(ROQUE, I. R. Sobre girafas, mariposas, corporsitia cientifico e anacronismos didaticos.
Ciéncia Hoje, v. 34, n. 200, p. 64-7, 2003). Neste artigo, sgpesadora discute os problemas
relacionados a dois exemplos que foram largameitizados nos manuais didaticos a partir
do Biological Sciences Curriculum Study (BSCS),eh@usentes no livro em questdo (Cabe
ressaltar que estes exemplos, inclusive com asaBgdas girafas, foram retirados do livro,



pois constavam na primeira edicdo, de 1994). Qudodsolicitado que os professores
exemplificassem o mecanismo dalecdo natural um dos exemplos foi exatamente “o
pescoco da girafa”. Considerando que este livra sshdo utilizado pelos professores para
mediar 0 ensino do conteddo, como explicar o usordeexemplo que ja ndo consta nos
manuais mais recentes? Uma alternativa possivelie®2 mgm sempre estes textos séo
aproveitados como recurso didatico. Ainda, calsarria leitura de um excerto do classico
origem das espéciggermitiria uma discussdo do texto, uma vez que Dadesenvolve a
questdo longamente, associandgo@scocolongo da girafa a outros aspectos além da
alimentacédo. Darwin faz esta longa argumentacaé?relicao ddrigem exatamente para
responder as criticas ao mecanismaeacdo naturalGramsci, naConcepc¢ao dialética da
historia, diz que “a personalidade histérica de um filéswidividual € também dada pela
relacéo ativa entre ele e o ambiente cultural dgieq@er modificar, ambiente que reage sobre
o filosofo e — obrigando-o a uma permanente autcar funciona comprofessot (1984, p.
37). Portanto, a leitura da obra classica podditeaod entendimento da dinamica da ciéncia.

Ainda, sobre o mecanismo da Selecdo Natural, ediard do texto que consta no
manual didatico ndo se tem ideia sobre o seu imp@tnglaterra vitoriana. Como a teoria
foi aceita pela comunidade cientifica? Como foitageelo publico ndo-especializado? Estas
e outras respostas ndo podem ser respondidas,réliisdo nem suscitadas pelo manual. Do
texto, destaca-se a seguinte questao: Quais sdlwassda selecdo natural? Trata-se de uma
indagacao primorosa para mostrar a dinamica d&iaeigpara recuperar posicoes divergentes
dentro da biologia evolutiva. Entretanto, a questdesolvida com um paragrafo, em que se
assume um suposto consenso entre os bidlogos cquieooda selecdo sdos organismos
individuais.

Outro conceito tratado nos dois capitulos ja merados é o dédaptacdo.Com
relacdo a este conceito fica evidente o pensanteletldgico e concepcdes distantes do que
0 conceito significa no ambito da biologia evolatilNo que diz respeito ao pensamento
teleoldgico, Ernst Mayr destaca que no periodadargsiniano esta era uma forma de encarar
0 mundo. De acordo como este evolucionista, eséovi

[...] era a de um mundo de longa ou eterna duragds,com uma tendéncia para o
melhoramento ou perfeicdo [...] Durante a ascenlgédeismo, apds a revolucéo
cientifica e durante a era do lluminismo, havia uamanca generalizada no
desenvolvimento de uma perfeicdo sempre crescenteumdo pelo exercicio das
leis de Deus. Havia a confianca numa tendéncidanggeca da Natureza para o
progresso ou para uma meta final. (2005, p. 56-7)

Como desconsiderar a for¢ca desta forma de encamur@o? Responder um roteiro de
questbes ndo garante o aprendizado de um con@sta datureza. Como se ndo bastasse o
peso do pensamento teleoldgico, este conceito &ndam significado bastante arraigado na
linguagem cotidiana. Portanto, enquanto o instrdmeitar o ritmo do trabalho, em que
praticamente ndo ha espaco para leitura, parassidolsobre o material, o aprendizado desses
conceitos continuara dificil. Ainda, com relacdcadaptacdo, considerando os exemplos
apresentados de camuflagem e mimetismo, pode-gp®rpaoseguinte questdo: como estes
fendbmenos eram explicados antes de Darwin? Esstaquao remete aos tedlogos naturais,
que interpretavam as aparentes “perfeicOes dasemdes de todas as estruturas e interacdes
organicas como evidéncias do designio” (MAYR, 1988417). Portanto, s6 com Darwin
tem-se o conceito dadaptacdo evolutivaja que a origem destes fendbmenos passa a ser
explicada de maneira materialista. Cabe frisar guexto do manual, ndo recuperando a
teologia natural, ndo contribui para o entendimeletcomo este conceito se desenvolveu.

Logo no inicio do capitulo que trata solieolucdo humana texto traz a seguinte
afirmacdo: “[...] Embora Darwin tenha sido cautel@n suas proposi¢des, alguns de seus



contemporaneos, como Thomas Huxley e Ernst Haedk&nderam vigorosamente a ideia
equivocada de gue nossa espécie se originarandaeta de macacos como o gorila e 0
chipanzé” (AMABIS; MARTHO, 2004c, p.265). O textazf apenas esta referéncia, dando a
impressdo que o debate sobre o tema ndo tinhacagpks sociais e ideoldgicas. Cabe
ressaltar que o texto ndo traz nenhuma discusséie saonceito de raca (na edicdo de 1994,
o livro apresentava, de forma sumaria, um topidores@ assunto), algo que motivou um
grupo de professores a trabalhar com o tema nunetpralidatico. Neste sentido,
considerando a importancia quewlucdo humangéem quando se pretende ensi@aolucéo
bioldgica em decorréncias das crencas religiosas, talese frelevante recuperar o contexto
da época para tratar o assunto. Isto também poseriditil para discutir o uso da teoria
darwiniana pelas classes dominantes, para justfiéicas humanas condenaveis.

Ainda, em relagéo ao referido capitulo, cabe uneaéreferéncia ao topidévolucéo
e culturg que ocupa uma pagina do texio texto, destacam-se aspectos importantes no
caminho evolutivo dos hominideos, como o desenwmwio do sistema nervoso e da
linguagem simbdlica. Entretanto, o texto ndo skaapara uma reflexdo sobre os impactos do
desenvolvimento técnico-cientifico na evolucdo glpéeie humana. Este tipo de discussao,
pela sua vinculagdo com o tempo atual, poderiavaiotis alunos ao estudo do assunto.

Consideracoes finais

Apés estas consideracdes, pode-se questionar sssévegl, do ponto de vista do
conteudo especifico, elaborar um livro didatico gtenda a todas as expectativas? Quando se
pensa a educacéo, isto esta diretamente relaci@wadesafio: O que ensinar? Como ensinar?
Este desafio ndo diz respeito apenas aos conteigwecedimentos didaticos, envolve a
relagcéo entre professores e alunos, a estrutiuca #organizacional da escola e, sobretudo, a
organizacdo do espaco e do tempo (GOERGEN, 20@)pPBrtanto, a questao precisa ser
colocada numa perspectiva mais ampla, tem que smitdi a organizacdo do trabalho
didatica Aqui, se fez consideracfes sobre uma das obrasadisi@nais bem conceituada pelo
PNLEM e pelos professores de Biologia. O que sautksé o papel que o instrumento assume
na organizacao do trabalho, impedindo outras pdigsittes. Faz-se necessario destacar que,
em funcdo da organizacdo escolar, o professor deabado escolhas ao utilizar o proprio
manual. Por exemplo, se no estudo sobre as evatereplutivas forem realizadas as duas
atividades complementares que constam no suplendenpoofessorRroduzindo fésseis em
sala de aulae Interpretando restos e impressdes fogseigras atividades deixaram de ser
realizadas.

Assim, defendemos que a forma de organizacdo dmlbr@ didatico em que a
centralidade é colocada no instrumento, no manidaltido, se constitui num limite para a
utilizacdo de outros recursos didaticos. Nessadeeré imprescindivel no ambito da pesquisa
assumir posicdo politica, indicando que os resoftade muitas pesquisas impdem a
superacdo da forma de organizacdo do trabalho ichd@fue teve como inspiracdo a
manufatura. Por exemplo, como defender uma perspeglural para pensar o ensino de
ciéencias (BASTOS; NARDI; DINIZ; CALDEIRA, 2004) semomper com o modelo
comiano? Logo, 0s que acreditam no manual comemadem defender o aperfeicoamento
do instrumento e até pensar a “formacao” para ouseu Entretanto, € forcoso reconhecer,
neste desenho a Unica racionalidade possivel@atabatida racionalidade técnica.
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