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Resumo — Este trabalho versa sobre o potencial das redesconversacdes na
formacdo de professores, ao “dar voltas’ ou ao casar sobre a estrutura

curricular de um curso de licenciatura em Ciénciag,modalidade a distancia, da
Universidade Federal do Rio Grande. Para identifica potencial dessas redes
foram utilizadas as idéias objetividade entre pae8es de Maturana e a analise
textual discursiva de Moraes e Galiazzi como mdomia de analise da rede de
professores proponentes do curriculo, a fim de tilear as virtualizagbes e

atualizacdes que foram ocorrendo no linguajar dagipipantes da rede.

Palavras-chave Curriculo de Ciéncias; Formacdo de Professoreslu€acdo a
Distancia; Virtualizacdes e Atualizacdes, Rede€deversacoes.

Abstract — This work discuss about the conversations nesvgréawer in the
teachers knowledge up greating, by 'twisting' dkiteg about the distance learning
curriculum structure for a degree course in Scierateghe Federal University of Rio
Grande. To identify the potential of these netwowks applied the Maturana
concepts of objectivity in parentheses, and Moraed Galiazzi discursive textual
analysis (ATD) as research methodology of curtioukeachers proponents network
(RGP), in order to identify virtualization and upda occurring in the network
members dialog form.

Keywords: Networks talk; virtualization; update; curriculumeacher knowledge
up greating.to five words.

Introducéo:

Este trabalho versa sobre o potencial das redesodeersacdes na formacédo de
professores, ao “dar voltas’ ou ao conversar sabestrutura curricular de um Curso de
Licenciatura em Ciéncias, na modalidade a distadeidJniversidade Federal do Rio Grande.
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O objetivo é analisar uma das redes de conversagdesse constituiram para debater e
propor o curriculo desse curso, a fim de identif@s virtualizagfes e atualizacbes que vao
ocorrendo no linguajar dessa rede.

Algumas questfes inquietavam essa rede e as autesag artigo. Como propor
curriculos dinamicos, que sejam capazes de acorapamapido fluir dos cursos a distancia?
Como lidar a distancia com estudantes na fase stédgies e nas atividades experimentais?
Como fazer para que os curriculos acompanhem asnpas velozes dos saberes? Como
superar a distancia para uma aprendizagem quetsnge dialdégica?

Essa rede se formou e foi assim que participamaywm que se propds a pensar o
curriculo e o Projeto Politico Pedagégico (PPPumeCurso de Licenciatura de Ciéncias e
Matematicd na modalidade a distancia, da FURG, grupo estedgnetamos por Rede de
Grupo Proponente (RGP) e que se ampliou com a Beslestudantes do Programa de Pés
Graduacéo Educacdo em Ciéncias: quimica da vidassaltle (REPGEC).

Para compreender o linguajar dos professores coenpesy da RGP e poder
identificar as virtualizagcdes (0os nos problematieoas questdes relacionadas ao processo
formativo e ao curriculo) e as atualizacbes (0£gB8®0s criativos e inventivos ) que foram
ocorrendo na rede de conversacdes utilizamos onbangxplicativo da objetividade-entre-
parénteses sugerido por Maturana (1999, 2001) iaseo@ metodologia de analise dos
conteudos discursivos (ATD) preconizados por GaliaaMoraes (2007).

Compreender o movimento histérico e as varias é@mitins que permeiam a
elaboracdo de um curriculo € importante para anditteento de que o curriculo é atravessado
por varias instancias de natureza cultural, sop@ltica e ha ainda os problemas inerentes a
nossa época, do avanco das Tecnologias da InfooneaC&municacédo (TIC) e sua influéncia
na educacéao principalmente na modalidade a distdAanecessidade de maior compreensao
deste fen6meno nos aproximou dos conceitos dealirfigdo, de atualizagdo e de vetor de
transformacao enunciados por Pierre Lévy.

Segundo Levy (2001) virtualizagdo origina-sevitéus, palavra latina que significa
forca, poténcia; na filosofia escolastica virtiahbém é algo que existe em poténcia, ndo € o
ato em si, mas algo que uma entidade carrega e quagtir de coercbes é capaz de co-
produzi-la com as circunstancias que encontrar. éxlemplifica o virtual com a idéia
potencial da arvore que existe na semente e gaeedias coercdes das condigdes climaticas
e do solo onde é fertilizada faz brotar uma arveee,atualiza de modo inventivo. A
atualizacao diferente da realizacdo consiste nwha& de um problema que ndo estava
contida previamente no enunciado, segundo Lévy @necesso criativo, é invencagartir
de uma configuracdo dinamica de forcas e de firales.A atualizagdo produz qualidades
novas, transforma idéias, alimenta novas virtuadieas.

! Foram duas as redes de conversacées analisaBasiedde Grupo Proponente (RPG) e a Rede de Estsdant
do programa de Pds Graduacdo Educacdo em Ciéquiasica da vida e da salde (REPGEC)

2 Até inicio de 2011 o curso pretendido era Licetuc@em Ciéncias e Matematica. Dificuldades constiies
de natureza politica, e de concepgdes paradigmdatizargentes entre as instancias formais, na tsidage
levou o grupo a decidir pela licenciatura em Ciésda Vida e da Natureza, retirando-se a termadicem
Matematica.
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A atualizacdo de uma entidade por um grupo de llrabenuitas vezes se da meio a
conflitos, mas, tambénadesbloqueia situa¢cdemstaura uma nova dindmica de colaboracao.
A entidade sobre a qual o grupo se debruca patisgizada precisa conter uma virtualidade
de mudancas, essa virtualidade se da sempre adzaitientificacdo do né problematico e da
tendéncia de forcas que acompanha a situacam ustpermite ao grupo atualizar de modo
inventivo. E a prépria dinamica de coercdes e smps que possibilita a atualizag&o.
Enquanto a realizacdo € a ocorréncia de um esta&ddefinidg a atualizacdo € invencéo, é
criagdo de uma solucéo exigida pelo complexo proéliea

Nossa hipotese explicativa é de que as redes dersagdes propiciam virtualizacdes
gue possibilitam a emergéncia de vetores de pateragdo constituindo um campo
potencializador na formacao de professores e mareste atualizacdo do curriculo.

O Caminho Explicativo

Para identificar as virtualizagdes e atualizacaes @mergem da rede de conversacao
observada partimos da idéia da objetividade-erdarénieses (Maturana, 1999; 2001). No
caminho explicativo da objetividade-entre-parérdesecitamos que a nossa capacidade de
observar resulta da nossa biologia, ou seja, no®wslaonta de que nossa corporalidade e
nossa linguagem nos constituem enquanto seres &ikkomanos.

Por isso adotamos o aforismbudo o que é dito é dito por alguéou sejatoda a
reflexdo faz surgir um mundmntado por Maturana e Varela (2001, p.34) que elgenuma
explicacdo como sendoma proposicdo que reformula ou recria as obsereacde um
fenbmeno, num sistema de conceitos aceitaveisyargrupo de pessoas que compartilham
um critério de validacao.

O observar faz parte ndo apenas da geracao do émodgue se quer explicar, mas da
prépria constituicdo do observador (ontogenia) eealidade emerge com a acdo do
observador.

Sob esses pressupostos essa pesquisa esta imseridaconcepcdo epistemologica
singular resultante do nosso préprio processo der\@ aprender. Ao compreender que a
realidade ndo é pré-dada, mas como ela surge @o atexplicar do observador a um
acontecimento entdo nos tornamos responsaveismaldo que tecemos ao caminhar.

Como critério de validacdo para a experiéncia @viths redes de conversacoes,
utilizamos o método da analise dos conteldos disms proposto por Moraes e Galiazzi.
Eles afirmam que

[...] a andlise textual discursiva corresponde a unetodologia de analise de
dados e informacgdes de natureza qualitativa camaéidade de produzir novas
compreensdes sobre os fenbmenos e discursos.-feserdre 0os extremos da
analise de conteudo tradicional e a analise deurisc representando um
movimento interpretativo de carater hermenéuti2007, p.7)

Segundo Gadamer (1960) a hermenéutica € uma pastgstigativa nas ciéncias
humanas que tematiza a interpretacéo da vivéncgeidbumano pela linguagem. A pesquisa
gualitativa se propde a aprofundar a compreensada®menos que investiga pela analise
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criteriosa dos conteudos discursivos emergenteslumasvacdes e das entrevistas.

7

E importante salientar de que nio é intencdo déisantextual discursiva testar
hipétesese muito menos comprova-las ou refutj-lasintencdo € a compreensédo, é o
reconstruir conhecimentos sobre os temas investigaddara Moraes e Galiazzi a analise
textual discursiva

[...] pode ser compreendida como um processo agimado de construcado
de compreensdo em que novos entendimentos emergeartia de uma
sequéncia recursiva de trés componentes: a desagitst dos textos do
“corpus”, a unitarizacdo; o estabelecimento de relacfa® a®t elementos
unitarios,a categoriza¢do; o captar emergente esnagoova compreensao €
comunicada e validada. (2007, p. 12)

Primeiramente o que denominammtecesso de unitarizagcamonsiste em desmontar
os textos, fragmenta-los, com vistas a examinéelos detalhes para tingir as unidades
constituintes, essa fase permite um envolvimentona impregnacao aprofundados com os
materiais de analise, o que possibilitara a emergérde outras compreensées. Embora o
processo de unitarizagdo seja importante por pb&sitao pesquisador uma compreensao
aprofundada dos materiais de analise, € importsédeperder de vista o estabelecimento de
relacdes entre as unidades de base, 0 que se glelérprocesso de categorizacague
consiste em reunir os elementos obtidos da urgigiaz formando conjuntos que dardo
origem as categorias.

Moraes e Galiazzi comparam esse processo em ladde a umaempestade de
luz. Passo a dar visibilidade as tempestades de luees qnergulhar do processo de analise
textual discursiva me possibilitou.

A Constituicdo das Redes de Conversacdes: virtuadigdes e atualizacdes
emergentes

Assim, foram se constituindo a rede do grupo déepsores proponentes (RGP) e a
rede de estudantes do pés-graduacao educacéo raia€iEREPGEC). No inicio eram cinco
professoras pesquisadotado Centro de Educacdo Ambiental Ciéncia e Matemati
(CEAMECIM) e do PPGEC,; envolvidas com a formacapudessores de Biologia, Quimica
e Matematica; a cada encontro somavam-se outr@galque iam sendo convidados a
participar, ao todo foram dez professores que seleram nas discussdes e contribuiram
com principios e as ementas do curso que foramosemstruidas e delineadas no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). Cabe aqui salientamauitos desses professores vivenciaram o
historico das reformas dos cursos presenciais dasdécada de 80, na FURG. O grupo
proponente reuniu-se durante o ano de 2009 e idiei@010 para debater a dindmica de
elaboracdo da proposta curricular para o curseyrfaloze encontros, nos quais emergiram
virtualizagdes que foram atualizando o Projeto tieoli Pedagdgico (PPP) e a matriz
curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias.

3 Duas licenciadas em Matematica, uma em Quimica,emBiologia e uma em Fisica.
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Figural: RGP e REPGEC

Durante o primeiro semestre de 2010 uma nova REEGEC) foi se constituindo ao
debrucar-se sobre o PPP e a matriz curricularetdios pela RGP para uma leitura critica a
proposta e para um exercicio de planejamento cstasva possibilitar novas virtualizacdes
gue pudessem promover outras atualizacbes cumesylagora com o envolvimento dos
provaveis professores do curso. Este segundo montanibém objetivou identificar as
tensdes em torno das concepcles epistemoldgicasdagdmicas dos professores que
provavelmente serdo os executores da proposteeddanno coletivo. Este artigo trata-se de
um recorte da pesquisa onde se evidencia as vzdgaks a atualizacdes ocorridas na RGP.

Da analise do conteudo discursivo da RGP, que sstitgu para debater e propor o
curriculo do curso de Ciéncias e Matematica a mtsda emergiu trés categorias, vetores de
potencializacdo, para a formacdo de professoresidi@w Escolar, articulacdo entre
Formacé&o Inicial e continuada, Formacéao de Professo

Vetor de Potencializagdo: Cotidiano Escolar

Um dos nés problematicos que acompanha a formagadodente para atuar na
educacédo bésica é a falta da compreensédo de guela € um campo profissional especifico
gue necessita de outra l6gica de entendimento, pkna de conhecer os conteudos
especificos de cada &rea do saber; a compreensficedgara atuar na educacado basica sao
precisos conhecimentos diferenciados da formacaandebacharel em Biologia, Fisica,
Matematica ou Quimica. Ao se pretender um cursofaume professores capazes de superar
o isolamento da disciplinaridade e compreenderenérienos da natureza faz-se necessario
problematizar a légica disciplinar presente nosasirde formagéo de professores. A fala de
uma das professoras da RGP nos remete a esse fato.

O sujeito vai chegar l4 e vai reproduzir aquelasesies que a academia coloca nesse

formato das disciplininhas, como o0 que € para seEscola. Nés precisamos € de uma outra

forma de entender a Escola como um campo profiss®mao como uma miniacademia. O

objeto de trabalho, de estudo é a Esc@M1289)

Os professores participantes da RGP ao debrucaesokse esse nd problemético
pensaram, inicialmente, num curso em que nao heewdisciplinas separadas, mas que se
trabalhasse com foco nas problematizacées do antidiscolar e dos fendmenos cientificos,
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cuja compreensado requer o trabalho coletivo dofisgionais docentes de todas as areas
envolvidas e no dialogo com os estudantes.

A resisténcia dos proprios estudantes que ingresgam curso superior esperando
aprender conceitos especificos de cada area lesoprajessores da RGP a eleger uma
proposta que “fossem nas pegadas dos estudanteEmes identificar no linguajar da RGP
guando os professores expressam suas percepcdes sebisténcia dos proprios alunos:

NOs pensamos: a questédo é que nos temos alun@ates que fizeram uma escolha. Agora
eu vim do primeiro estagio estou com isso quentissia minha cabeca: sdo alunos que estdo
na licenciatura a um ano e meio e a idéia deleslaid essa, assim oh! (A gente ndo quer
Escola, a gente s6 gosta de quimica, o conteldeeégmportante), entdo tem isso..., € um
tempo que demora, para que o sujeito va aprendeBlis mesmo dizem (mas a gente ja
ouviu dizer que isso muda quando a gente faz ogie$tdE respeitando esse primeiro
momento.(...) Entdo a nossa idéia é respeitande asso que esta querendo ver um pouco
de Quimica... é nesse sentido que a gente tinteagerde nesse semestre ainda estar fazendo
esse jogo dizendo assim oh: venham, venham , a gabé disso! Do que nés darmos 0 nosso
recado néfCM299)

Os professores da RGP expressam de que para mudacultura escolar que foi
construida pela convivéncia de anos na Escolaétdo simples e nem facil, pois,

a cultura é uma rede fechada de conversacdes gsBtepbe define uma
maneira de conviver humano como uma rede de coacdes de
emocoOes e acdes que se realiza como uma configupaegéicular de
entrelacamento do atuar e do emocionar das pesgmayivem essa
cultura. (Maturana, 2009, p. 14)
Portanto, é preciso muita sensibilidade e compé&serm o0s académicos e ir
trabalhando no sentido de envolvé-los numa rede cdeversacoes que configure
coordenacdes de acdes e emocOes capazes de traarudtura.

A nossa idéia € que o aluno ao entrar no cursoewéiiar num curso de Ciéncias e vai ter no
primeiro ano disciplinas de fundamentos (de bagme)final do primeiro semestre ele teve
Quimica, Fisica, Biologia e Matemética hos mesmokles que ele teve na escola, separado
(pg ele vem da escola querendo isso, nesse parajligftensamos vamos dar o que ele esta
esperando e vamos puxar aos pouquinhos (ED1289)

Pois entendemos que a cultura compreendida corbtart® das conversacbes € um
sistema conservador e fechado. Assim, pensamos ddatorana (2009, p.15) de que
nenhuma acéo particular e nenhuma emocéao particdifinem uma cultura, porque uma
cultura, como rede de conversacdes, € uma configrade coordenacbes de acdes e
emocOespor iSso apostamos no conversar numa rede de cagpd@s permanente que vai se
constituindo ao longo do atuar e emocionar doslgitas com o processo formativo.

Mas ter como principio norteador sempre buscar edisaussdo que a gente sabe que o
conhecimento é fragmentado, de fazer essa discudsddCiéncia vista dessa forma
fragmentada. (AP299)

Sabe-se que a maneira como 0s conteldos espediiadisersas especialidades sao
explorados nos cursos de licenciatura ndo sdo adegua profissdo de professor; questdes



fundamentais do exercicio profissichdbla realidade dos alunos, da escola basica, das
condicdes de trabalho do professor, da transposligidica) muitas vezes sdo legadas ao
segundo plano. Conteudos abordados de uma forn@nioag de maneira a favorecer a
compreensao dos fenbmenos naturais e as linguggenss representam podem favorecer a
significacdes, bem como conhecer o contexto e aeim@rcomo esses conceitos foram
elaborados, o aprimoramento e a evolugéo histdesaes podem auxiliar na compreensao de
sua importancia.

Apesar do grupo de professores serem unanimes iemaafa necessidade de se
superar a fragmentacéo das areas, propde um darcimm o pé mais na realidade do que na
utopia. Isto se deve ao entendimento que se terouliara e ao histérico de vivéncias
passadas com reformulacdes que embora tenhamaidaeradas um avango para a €poca,
nao se sustentaram devido a visdes paradigmatmaiitwosas entre os docentes que
atuavam no curso.

A gente tem que pensar naquilo que a gente falmasa passada, a gente tem que ter
alguém que faca. A gente estd pensando, mas nd@eeta que vai atuar (...) exemplo do que
aconteceu com o curso de Biologia, com a profesktireela idealizou o curso, mas quando
ela se aposentou o0 curso morrédP999)

O fragmento acima € revelador ao reconhecem a sidads de superar o modelo
fragmentario das Ciéncias, mas que se depara carneagdes impostas pela realidade da
formacéao dos professores que atuardo no curso.

Eu tenho clareza, lembra do curso de Biologia gl anontou? Era barbara a proposta, sé
que quando ela saiu para o mestrado e doutoradorsoccomecou a decair porque ela tinha
uma visdo muito boa de ciéncias que quem estavgaode, pegando essas disciplinas, ndo
tinha. [...] Quando a MI se aposentou, se reformraubocurso e se separaram e se perdeu a
proposta do curs¢AP999)

Desta maneira, tendo em vista as experiéncias cis@@s no passado, as
problematicas presentes, e procurando atenderpestativas dos estudantes decidiu-se por
uma via intermediaria na matriz curricular, umaoapnacao entre algumas disciplinas para ir
criando ao longo do curso uma cultura de trabattioudado dos profissionais dos campos
especificos dos saberes. Criou-se assim, as istglinas formadas por duas ou trés
disciplinas que serdo trabalhadas pelos professotes exercicio de planejamento,
acompanhamento e avaliagcdo conjuntos. Segundo bl€2809) interdisciplina é@éma area
para qual convergem diferentes disciplinas, cujg@sta € que haja atividades integradas as
varias disciplinas que a compde embora possa l@wvetades especificas de cada uma das
disciplinas. A diferenciagéo da interdisciplina quepomos é de que nao haja predominancia
de uma disciplina em detrimento das outras, masogtrabalho seja realmente articulado,
respeitando as especificidades de cada uma. Am@aNevado a poténcia da interdisciplina
€ que favorece o trabalho em equipes deslocandtasssuas formas convencionais de
trabalho disciplinar e favorecendo que busquem gstayg integradas. Para exemplificar
trazemos um recorte da matriz curricular:

* Estas questBes séo tanto aquelas que dizem ceaeitna como o contetido é abordado, sem dehmter ¢
deve se dar a transposigdo didatica, como aqueks/as aos contextos Escolares.
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Tabela 1: Recorte da Matriz Curricular do Curso de Ciéncias

Interdisciplinas

Disciplina

Unidades

CH
(ha)

PRIMEIRO SEMESTRE

Cotidiano da Escola |

Docéncia em Ciéncias |

Fenémenos da Natureza |

Carga horéria total primeiro semestre

Interdisciplina

SEGUNDO SEMESTRE

Cotidianos da Escola Il

Psicologia da Educacéo

Fenémenos da Natureza Il

Carga horéria total segundo semestre

ICHI

60

Interdisciplina

QUINTO SEMESTRE

Cotidiano da Escola V

Docéncia em Ciéncias Il

Fenémenos da Natureza V

Carga horéria total quinto semestre

EQA

60

Estagio de Ciéncias | IE/IE 120

Interdisciplina

SEXTO SEMESTRE

Cotidiano da Escola VI

Planejamento da Sala de Aula |

60

Estagio de Ciéncias Il

Epistemologia e Contemporaneidade

Cadigos e Linguagens

Carga horéria total sexto semestre

Cotidiano da Escola VI

Estagio de Ciéncias IV

120

Carga horaria total oitavo semestre

Carga horéria total do curso

Para que se compreenda e se assuma a escola cocamnipm profissional especifico,
foram propostas as interdisciplinaSdtidiano Escolar” ofertadas em todos os semestres do
curso. Elas tém por objetivo inserir o académicdutaro local do trabalho desde o inicio do
curso para que ele possa através da pesquisaemitizar a escola como ela é articulando a
pratica e a teoria estudada na universidade, beno,coonstruir uma identidade profissional
docente. Esta interdisciplina também tem um papglortante na facilitacdo do dialogo
permanente entre os docentes que atuardo no mesnastse do curso. Os estudantes serao
colocados em contato com o ambiente profissionsdlel® primeiro ano do curso, sempre
acompanhados por um professor dirigente de umaeclagma escola do ensino fundamental.
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Fazer os estudantes das licenciaturas vivenciagdesae investigarem a escola podera leva-
los a entendé-la como um campo profissional especif

Vetor de Potencializacdo: Formacao Docente

Este vetor é resultante da composicdo de outras doila articulagdo da formacao
inicial dos académicos com a formacao continuadaddaentes das escolas parceiras e o da
formacgéao dos professores formadores.

A aproximacao dos académicos desde o primeiro anoudso com o profissional
docente que atua na escola torna-se um vetor péeagmilizar tanto a formacéo inicial do
nosso académico quanto a formacao continuada adisgionais da educacdo, que na sua
maioria, devido a sobrecarga de trabalho e a fddtaempo, raramente tém chances de
atualizacao.

A conversacgao na RGP propiciou pensar numa madeieaticular a formagao inicial
com a continuada. E 0 que mostra o recorte a seguir

Eu tive uma experiéncia muito interessante na ENkrste podia aproveitar para esse curso a
gente tinha que abrir um espago para esses prafessjue vao receber os nossos alunos,
uma especializacdo, alguma coisa. Na EM teve umagamoeu fiz assim: eu convidei cinco
professores para vir para dentro da minha sala déagpara discutir conosco e trazer as
problematicas de sala de aula para ser discutidmgsos alunos preparavam junto com eles
oficinas para aplicarem nas aulas de aula; o queagéu que eles se comprometessem com a
proposta era o fato deles virem de quinze em quifiae no grupo e eles ganharem
certificados das horagl59R; P7). Vamos pensar no contexto que a gente vai ta quead,
que a gente vai estar, o que a gente tem que féassp, e ela estd no cotidiano da escola, é
fazer um acordo com esses professores que paraeslelserem os estagiarios eles terem que
a partir de tal ano do curso ele estar participande alguma atividade que seja conjunta.
(I60R3 P2). De repente, até um sistema de bolsa para essésspores(I63R; P7). A
nossa colega teve uma idéia de fazer o PIBID pase e&urso no qual o professor vai fazer
uma especializacdo. A idéia é de que esse profegsownai receber o estagiario tenha que
fazer alguma atividade conosc@65R; P2). Mas amarrar com esse professor dele ter um
comprometiment@l66R; P7). Eu também acho que é com esse professor que @ RE8BID
que ele faca 0 mesmo processo do NOSSoO curso foaraxidiano escolar) e ele vai receber
titulacdo de especialistfl67R; P4)

A proposta € de que os professores parceiros fagara especializacdo na
universidade com o trabalho de conclusdo do cursouldo ao acompanhamento do
estudante no estagio docéncia.

Tal aproximagdo pode ser uma solucdo para o acdmpeento dos nOSSO0S
académicos durante os estagios curriculares querdpsdr realizado pelos professores que 0s
acompanham na escola em parceria com 0s tutoregngiais de cada polo. Além da
preocupacao com a formacéo continuada dos proéssgoe acolherdo nossos estudantes ha
a inquietacdo com os profissionais que terdo quecdata de um curriculo diferenciado
daquele que normalmente eles vivenciaram enquaatiéaicos.

Qual é a idéia da constituicdo desse corpo docpata esse curso? Porque a universidade
funciona assim..., como um balcdo de prateleirassee balcdo fragmentado de
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disciplinas..(OM1289). Um outro problema é o corpo docente rotativo, semms
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substitutos....Ndo ha uma identidade do corpo diecenm o curso. Isso é ruim, tu nunca
consegues fazer um trabalho continuo com os paresgNAT1289)

Como garantir de que a proposta de estudar o femdis® mantera e ndo se repetira
0os mesmos velhos problemas ja tdo repetidos naliguespeito a formacao de professores?
Como poderemos apostar num curso em que os professas areas de Quimica, Biologia e
Fisica trabalhem de forma articulada para dar cdataisdo organica da Ciéncia que se
deseja?

As seguintes falas tornam evidentes as virtualesigin torno do né problematico do
corpo docente para atuar no curso:

Eu acho que esse curso a gente estd assumindd@eleamo um programa especial, mas
como permanente, eu penso que a gente podera cootarvagas pelos dois lados. Via
Universidade e EaD; e o que cabe a gente € queossiga fazer concursos para trazer
pessoas para esse curso...de acordo com o0 quecsssita para o cursqED1289). N6s
temos que apostar na formacao permanente desskEspooes desse curso(...) o professor é o
préprio aprendiz; entdo a proposta € que tem elfppa que gerar a transformacao. Nés néo
podemos apostar no professor, a proposta é queteniazer a integracad¢CM1289)

A solucdo ao n6 probleméatico da desarticulacdcagnientacdo foi virtualizada na
proposicdo da contratacdo de professores qualificagl na formacdo permanente dos
professores formadores.

As virtualizacbes ocorridas na RGP iam atualizamdoorrentemente a matriz
curricular e os principios pedagodgicos do curs@ma@uacdo em Ciéncias na modalidade a
distancia.

Principios Emergentes da Rede de Conversacdes (RGP)

O curso foi organizado de forma a favorecer a eémmig das comunidades aprendentes,
entendidas como aquelas que se organizam em t@mnotatesses comuns, com dialogos
entre as disciplinas assumindo-se assim, 0 conketime a pratica como processos
dindmicos compartilhados e em permanente reco@str{Moraes e Galiazzi, 2011)

Pensou-se numa proposta de curso que forme o edudadEnsino Fundamental,
aliando, nesta formacdo, os processos de docéngestdo, de pesquisa e intervencao,
competéncias fundamentais para o professor. Pdlm daste curso ser proposto na
modalidade a distancia, faz-se necessario o repdosacontetdos, dos tempos, dos espacos,
das propostas metodologicas até entdo em vigorodalidade presencial. Propde-se associar
a formacéo inicial a formacao continuada dos penfiess das escolas tendo como suporte a
vivéncia do corpo docente junto ao PIBID na FURG

O Curso problematiza os conceitos e fundamentoSi€lecias e tem como foco os
conteudos expressos no curriculo do Ensino Fundamen funcionamento do cotidiano da
escola (trabalho na escola), no compromisso coroossestema do Cordao Litoraneo Sul-
Riograndense e na articulacéo da Universidade @d&formacao de professores em parceria

®> O PIBID da FURG envolve atualmente todos cursoicdaciatura que desenvolvem atividades juntocalas
da rede publica com o objetivo de contribuir comedhoria da formagao de professores das diferénées.
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com a Universidade) (Figura 2).

Trabalho na
Escola

Ecossistema Articulacao
do Cordao Universidade
Litoraneo e Escola

Figura 2: Representacéo dos focos que balizam o PPP doaeitsoenciatura em Ciéncias a
distancia.

Da recorréncia das virtualizagdes e atualizacOoesgantes da RGP delineou-se os
seguintes principios para o curso:

Tabela 2: Principios Tedricos e Metodoldgicos do Curso d&n€ias a distancia

Abordagem epistemologica numa perspectiva de agg@&irsocio-historica, considerando| as
concepcdes dos académicos sobre o que é ser pratessribuindo para uma postura critica

e para a superacdo da fragmentacéo levando em a®pmedacdes e as influéncias entre os
diferentes campos do saber

Compreensdo de que contetudos conceituais sdo wgAsthumana historicamente situada,
cujas verdades ndo sdo absolutas e nem socialimerdequicas.

Acdo pedagogica entendida como processo coletivpamicipativo de construgéo |e
reconstrucdo do conhecimento educacional, contrlmuipara o desenvolvimento ¢a
autonomia e da criticidade como capacidades pessoai

Formacdo do professor pesquisador da sua propétcgrdocente, tendo a pesquisa-
educativa como articuladora da reflexdo da pr&masala de aula a partir da interacéo [dos
académicos desde 0 inicio do curso no ambientdéa@sco

Compreensdo e problematizacdo das desigualdadémissconsiderando a diversidade
cultural constituinte da sociedade brasileira géie sonstitutivas de diferentes visdes|de
mundo.

Valorizacdo da escrita como ferramenta de regestedlexao da pratica pedagodgica.
Promocdo da integracdo e acdo compartilhada entreentro formador e a ac&o
compartilhada ao sistema de educagédo basica.

Indissociabilidade entre conteudo especifico e &mdn pedagogica.

A fim de atender esses principios na modalidadensdéno a distancia mediatizados
pelas diversas midias das tecnologias da informac@omunicacdo a RGP propde uma
diversidade de metodologias interativas como p@nmgto, Unidades de Aprendizagens,
Projetos de Aprendizagens e Situacdes-Problemdasdoilegias extensivamente estudadas e
investigadas em pesquisas cientificas vivenciadks participantes da RGP.
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Além disso, para lidar com a mediacdo tecnologiesa necessario a capacitacdo de
professores bem como o0 apoio da equipe multidiseiplda FURG. Tal equipe é
especializada no assessoramento aos professocpserse refere a producado de material, a
manutenc¢ao da plataforma e ao auxilio pedagogico.

Para tentar garantir a comunicacao entre aluna$egsores, tutores e monitores, 0
desenho do curso propde o seu desenvolvimento odalisades a distancia com atividades
presenciais, tendo como base uma metodologia fivi@eproblematizadora que utiliza como
suporte a plataforma digital.

Consideracoes

Os resultados da pesquisa sdo ainda parciais, peréiD possibilitou vislumbrar
algumas virtualizagbes ocorridas no coletivo, o dugmei de vetores de potencializacdo: A
disciplina “Cotidiano Escolar” que permeia todowso como uma maneira de insercdo do
académico na pesquisa e na escola desde o inisiwadi®rmacao; a articulagdo da formacao
inicial com a continuada dos professores das esqaleceiras e dos professores formadores
como maneira de garantir uma articulacdo permartagerofissionais das areas especificas
e superar a fragmentacéo; a formacéo dos formadmedicdo necessaria para que ocorram
novas Vvirtualizagbes com sucessivas atualizacdes cagiculo. Esses vetores de
potencializacdo passaram a fazer parte do currictlealizado e elaborado na RGP, como a
matriz curricular e os principios que norteardoues@ de Licencitura em Ciéncias a distancia.
Para além do curriculo formalizado a rede de caagéres se constituiu em um Campo
Potencializador para o pensar e o agir dos prafesspie dela fazem parte.

Referéncias Bibliograficas

GADAMER. G.W. Hermeneutics, tradition and reas@aliférnia: Stanford University Press,
1987.

GALIAZZI,M.C; AUTH, M.; MORAES,R. & MANCUSO, R. (Og.) Construcdo curricular
em Rede na Educacdo em Ciéncias: uma aposta dégzesq sala de aulgui: Unijui, 2007.

LEVY, P. A Inteligéncia Coletiva: por uma antropgi@ do ciberespac®io Paulo: Loyola,
2007.

O que é o virtual8ao Paulo: Editora 34, 2001.

MATURANA, H. Emocdes e Linguagem na Educacdo e ohti€a. Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 20009.

et all. Matriz Etica do habital HomaCapturado na Internet em
20/06/2011 no enderego  http://pt.scribd.com/doct3484/Matriz-Etica-do-Habitar-
Humano-Proyecto-do-Matriztica-2009.

MORAES, R. & GALIAZZI, M.C. Analise Textual Discuirg. ljui: Unijui, 2007.

NEVADO, R. Graduacdo em Pedagogia para Formacadrdéessores em Servico na
modalidade a Distancia.7°. SENAED. Capturado na Internet em 20/06/2011;
http://senaedpedagogiaead.wordpress.com/2009/@s¢2hizacao-do-curriculo/.

12




