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RESUMO: O objetivo deste trabalho foi analisar, numa peetipa discursiva, a producédo
de sentidos por alunos do ensino médio sobre o temdancas climéticas” em situacdes de
ensino quando sao trabalhadas diferentes textgaésa da divulgacao cientifica, dos meios
de comunicacdo em massa e de livros didaticos.riestescritos pelos alunos e registros de
discussbes em aula em &udio compdem os dados aalwglisA analise possibilitou
compreender a influéncia das diferentes textudiegac O texto do livro didatico foi o
escolhido pela maioria dos estudantes para subsidgie respostas. Isso sugere que a relacao
dos alunos mesmo com textos diferentes, na eseofgdiada pela imagem que tém do que
se espera deles na escola. Mudancas, no entardaeracn quando os textos foram
trabalhados e discutidos com os alunos, revelanmopartancia do papel do professor na
explicitacdo dos aspectos discursivos dos texescarater mediador, sua nao transparéncia
em relagéo ao tema.

Palavras chave:producdo de sentidos; versdes; temas sociocmgjifmudancas climéticas,
textualizacéo
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ABSTRACT: The objective of this study was to analyze, inistursive perspective, the

meaning production felt by high school studentsttostheme “climate change” in teaching
situations when they are worked different textwalons: scientific divulgation, the mass
media and textbooks. Materials written by the stisl@nd records in class discussions make
up the audio data analyzed. The analysis made lppes® understand the influence of
different textualizations. The text of the textbomks chosen by most students to subsidize
their answers. This suggests that the relatioriuafents even with different texts in school is
mediated by the image they have of what is expeatdem in school. Changes, however,
occurred when the texts were addressed and distusgk the students, revealing the
importance of the teacher's role in the explanatibuliscursive aspects of the texts, their
mediating character, its non-transparency in rahetd the subject.

Key words: meaning production; versions; socioscientific essu climate change;
textualization

Introducao

O tema “mudancas climaticas” é um assunto cadamag presente no ambito do
ensino de ciéncias e geografia nos ultimos anos M@ esta presente apenas no ensino
escolar como também na midia. H4 uma formacao iseua partir da qual, o tema, estaria
concluso no que diz respeito ao fato (aquecimentdaf), a causa (antropica) e as
consequéncias (catastroficas, destruidoras). Nanemtha um complexo, embora com essa
dominante, de outras formacdes discursivas em fdgduscamos uma formacéo em ciéncia
que ndo apenas dé conta de ensino de conceitosiastenas da formacdo de sujeitos que
participem da dinamica dos sentidos da ciéncia comexto mais amplo de compreensdes,
significacdes e posicionamentos implicados em geestais relacionadas a sua vida, tanto
em escalas locais e mais particulares, quanto amadas, nacionais e globais, mas sempre
sociais, seja em que escala for, € importante ceengler as praticas escolares na relagdo com
essa heterogeneidade. Assim, acreditamos ser amp@rinserir no ambito do ensino de
ciéencias e geografia as versdes sobre tal temaWlemsbes aqui compreendidas na
inseparabilidade entre forma e conteldo em seusofteimentos. Analisamos aspectos do
funcionamento de diferentes textualizacfes solse &sna, no contexto de uma unidade de
ensino aplicada numa escola da rede publica.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulgrmolar seu curriculo em
2008, inclui nas séries do Ensino Médio, na discipli®e Geografia 0o tema “mudancas
climaticas”. Na primeira série do ensino médio &sbeel identificar a tematica dentro de
temas gerais propostos para o terceiro e quartedbies: “Natureza e riscos ambientais” e

2 www.rededosaber.sp.gov.br/portais/MATERIALDAESCOLCAIRRICULO/tabid/1541/Default.aspx



“Globalizacéo e urgéncia ambiental” respectivameNte segunda série do ensino médio, no
quarto bimestre o tema geral “Recursos Naturaie®ds do territério” indica a presenca da
questéao climatica. Por fim, na terceira serie darenmeédio, apesar de o tema nao constar no
curriculo, a rede disponibilizou aos alunos umalipabdo que apresenta a tematica em
questdo, na verdade trata-se @aia do Estudante — Atualidades / Vestibular: Déssi
Aquecimento GlobalEdicdo 6, 2008, para ser trabalhada com os alumosudas extras,
porém obrigatérias, em um projeto da Secretari&diecacdo do Estado de Sdo Paulo. As
aulas sdo conhecidas pela sigla PD - Parte Diied# e sdo ministradas por professores de
Matematica, Lingua Portuguesa e Geografia nas itesceséries do ensino médio. Na
disciplina de Biologia encontra-se o tema apenasagundo bimestre da primeira série do
ensino meédio nos temas gerais: “Interferéncia ndescnaturais: efeito estufa, mudancas
climaticas, uso de fertilizantes” e “Conferénciasteinacionais e compromissos de
recuperacao de ambientes”.

Os livros didaticos de geografia e ciéncias quetsdiialhados nas escolas tratam da
tematica em questdo com énfase apenas no efaifa eshuma visao antropica do fenémeno,
além de apresentarem uma alocacdo fragmentadanth Resquisas sobre essa questdo
apontam que ha silenciamentos, por exemplo, ema@la perspectiva geoldgica de tempo
profundo, deixando de considerar uma perspectisgita dos processos terrestres e uma
visdo sistémica do funcionamento da Terra, alénagigamento de parte das controveérsias
que constituem esses temas, aspectos que pemmitiredbalhar melhor as relagcbes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. (SILVABOVELONI, 2009). Assim é
necessario introduzir na escola outras versfe® sobgEma em questao, e isso pode ser feito
através de diferentes textualizacdes. A heterodadei dos textos em sala de aula € de
extrema importancia para dar conta de todas asvetssausas da problematica em estudo,
as possiveis consequéncias, as controversias dgeea envolve, os “atores” e “vozes”
envolvidos nessas controvérsias, 0s argumentositeacargumentos, ajudando a formar um
quadro amplo e contextual, no sentido social etipojionde aparecem os conhecimentos
cientificos associados a esse tema. No entan&leed® dos textos (verbais e audiovisuais)
para desenvolver esse tipo de trabalho em salalldegatarefa complexa, pois além de ser
coerente com 0s objetivos da pesquisa, 0s textomrdser factiveis a um ambiente escolar
real, ou seja, ndo podem ser muitos textos, na@rposker muito longos e tém que ser
envolvidos em atividades adequadas.

A questado das mudancas climaticas € amplamenteatids@m meios de comunicacao
em massa e na comunidade cientifica. A analisealeriais para a elaboracdo da Unidade de
Ensino contou com diferentes colecbes de livrostdids, revistas de grande circulacéo,
artigos cientificos, reportagens televisivas e neteda internet. Esses textos apontam as
possiveis causas da problematica em estudo, as/giessonsequéncias e as controvérsias
que o tema envolve. A leitura do relatério do IP@@ulgado no 1° semestre de 2007 e as
controversias em relagdo a ele foram levantadadirmando para nds a necessidade da
incluséo desses aspectos na proposta de Uniddgiesd® sobre mudancas climéaticas.

O estudo foi orientado teérico-metodologicamentia fiaha francesa da Analise de
Discurso (AD), que considera, entre outros aspecfos 0s meios ndo sdo indiferentes aos
sentidos; a nado-transparéncia da linguagem e, acoi&gidéncia e relacdo univoca entre
discurso e texto (Orlandi,2001). Dessa perspettivaco-metodoldgica, destacamos a nocao
de textualizagéo.

A textualizacdo, do ponto de vista discursivo, rema espessura semantica, a
materialidade do texto, tanto em sua linguagemf$aigpor exemplo, o audiovisual), quando

® Em 2010 a sigla PD — Parte Diversificada foi sitiista pela sigla DAC — Disciplina de Apoio Curtiau



em sua historicidade, ou melhor, remete a congjderde que ao consideramos 0S processos
de significacdo do ponto de vista discursivo pasuiss levar em conta a inser¢do da lingua
(ou, de modo mais amplo, da materialidade textalhistoria. E assim que consideramos a
exterioridade como constitutiva, ou seja, a releidrdas condicbes de producdo. Se o
discurso € essencialmente dispersao, o que h&es§wes versdes, embora, ideologicamente,
ndo aparegam como tais em funcdo dos efeitos dgieok, de transparéncia, de univocidade.
Como coloca Orlandi (2005): “sendo a atualizacdan@anoria discursiva, a formulacdo se
faz materialmente pela colocagéo do discurso etn,tprla textualizacdo” (p. 11). E ainda:

“E a formulacdo que se coloca como uma cesura ntncom da

discursividade e, ao fazé-lo, se compromete com w®RBa0

(interpretacdo, formacdo discursiva, ideologia).(A versdo aqui
significa: direcao, espaco significante, recortgpdacesso discursivo,
gesto de interpretacéo, identificacdo e reconhetondo sujeitos e do
sentido.” (idem, p. 13)

Considerando o discurso, ou seja, efeito de sentdtre locutores, como insercéo da
lingua (linguagem) na histéria, este é produzidoigmto, em determinadas condi¢bes que
abarcam o texto (sua materialidade), os sujeitoa p®sicdo e imagem-projecao na relacao
com a situacdo social) e a situacdo, ou seja, texin tanto imediato quanto o histérico-
social mais amplo.

Portanto, neste estudo tratou-se de analisar, parspectiva discursiva, a producéo
de sentidos por alunos do ensino médio sobre o temdancas climaticas” em situacdes de
ensino em que estavam presentes uma diversidadextelizacbes sobre uma mesma
tematica. Qual o papel dessa diversidade na produd@ sentidos? Como essa
heterogeneidade funciona em relacdo ao imagin&m maticas de leitura escolar no @mbito
da Educacdo em Ciéncias e Geografia?

O pressuposto fundamental desse trabalho residemp@tancia de se trabalhar no
ensino ndo apenas 0s “conteddos”, mas simultangéanten “meios” pelos quais temos
“acesso” a esses “conteudos”, no sentido da foronalgh sujeito-leitor de ciéncia numa
sociedade como a nossa, em que cada vez maisisisqroduzidos em diferentes instancias
e por diferentes instituicOes textualizam, de masediferentes, conhecimentos e valores
relacionados a producéo cientifico-tecnoldgica. i€cudso cientifico-tecnologico nédo se
textualiza, ou seja, ganha forma material implicada efeitos de sentidos, apenas em livros
didaticos. Se quisermos pensar a relacao entrardascientifico-tecnologico, texto e escola
(ensino de ciéncias) é preciso ampliar a questé glam do livro didatico. Se este, como
aponta Martins (2006), ja € hibrido e heterogéngorevela em si “importantes relacbes que
se estabelecem entre o discurso cientifico, o diecpedagogico, o discurso de divulgacao
cientifica, o discurso cotidiano etc., e que sawstitutivas do discurso cientifico-escolar.”
(idem, p.131), esses discursos ndo entram e anco#aescola apenas via livro didatico. Mas
como essa heterogeneidade tem funcionado em saldai®

Um conjunto de aulas (Unidade de Ensino) sobrematémudancas climaticas” foi
desenvolvido e aplicado em numa escola publicaed@é@ de Campinas. Foi no contexto
dessas aulas que os textos funcionaram produzerdmss e atraves das atividades aplicadas
foi realizada a coleta de dados.

As condi¢Oes de producgao

Os dados analisados foram obtidos hum contextagngideramos que faz parte de suas
condi¢cdes de producgdo, ou seja, o de aulas queusamgm uma unidade didatica sobre o



tema. Esses dados dizem respeito a respostasuthos @ questdes propostas nas atividades e
a analise da gravacédo da aula de discusséo. A déide Ensino sobre o tema mudancas
climaticas foi produzida e aplicada em quatro sda?? série do Ensino Médio, periodo
noturno, em uma escola publica da regido de Campkascolha por alunos da 22 série do
Ensino Médio se deu em funcdo de os mesmos ja tedentontato com alguns conceitos
necessarios a discussdo sobre Mudancas Climagjeasforam apresentados na 12 série do
Ensino Médio. A Unidade de Ensino foi aplicada emjanto pela professora de Geografia
das turmas da 22 série do Ensino Médio noturnolae gesquisadora. As turmas contavam
com aproximadamente 35 alunos cada (150 alunostailp ¢ em razéo do tempo estabelecido
para um trabalho de Iniciacdo Cientifica, um rexddi feito para a analise dos dados
coletados: analisaram-se os dados produzidos @&ladunos da 22 série C. A escolha da
classe para a analise dos dados ocorreu em fueg@ovdlvimento dos alunos com as etapas
desenvolvidas, a partir de observacoes realizadaajunto entre a professora de Geografia
das turmas e a pesquisadora. A aplicacdo da Unaadesino foi realizada em trés etapas
gque ocorreram em quatro aulas. Abaixo se aprederftarma sintética o conjunto da Unidade
de Ensino, para posteriormente descrever em dste#fta uma das etapas.

A primeira etapa contou com a apresentacdo de wumnukntario, durante duas aulas e
leitura de trés textos que tratam da tematica eestga. Os trés textos foram entregues aos
alunos de uma s6 vez. Os mesmos foram orientade®m os textos e foi solicitado que
entregassem fichas dos textos, como forma de gam@teitura. A segunda etapa consistiu
em uma atividade composta de duas questdes pakruss responderem com as proprias
opinides, durante uma aula, no entanto, baseadodentos e no video. A terceira etapa
configurou-se em um debate realizado entre os sjumentado por questdes previamente
pensadas pelos professores, durante uma aulatiddgiem audio.

Os textos utilizados, em diferentes suportes, terafites fontes e implicando diferentes
perspectivas sobre a teméatica, ou seja, as dierdaxtualizacbes utilizadas na Unidade de
Ensino, foram as descritas abaixo de forma sirtétic

1. Video: Uma Verdade Inconvenientd®irecdo: Davis Guggenheim. Elenco: Al Gore.
Duracéo: 100 minutos. EUA, 2006.

O documentario foi dirigido por Davis Guggenheinpaatir de palestras proferidas pelo
ex-vice-presidente norte americano, Al Gore e d@i@os sobre 0 aumento da concentracao de
CO, na atmosfera e sua relacdo com o aumento da tetom@egdobal. Traz imagens, graficos
e animagfes sobre o efeito estufa, imagens detrcdgds naturais e as consequéncias na
superficie terrestre, incluindo as sofridas peleiestade, e as associa com as mudancas
climaticas. O homem € o principal responsavel pmladancas climaticas de acordo com esse
documentario, que trata também da carreira de AeGuoostrando sua trajetdria e sua luta
pelo ambiente, embora esses trechos ndo foramdegitem aula. Critica os chamados
“céticos”, cientistas que tratam o aquecimento gla@omo teoria e apresentam uma série de
contestacOes aos dados e teorias divulgados. @ fitm algumas sugestdes de solucéo para
combater o aumento da temperatura global: os paisés ricos e mais poluidores devem
diminuir suas emissdes, no entanto ndo apenas Eases, mas sim todo o planeta Terra, e
os cidadaos, devem andar de bicicleta ao invésade,@conomizar energia em casa, entre
outras coisas.

2. Trecho do livro didatico: Almeida, Lucia M. ARgilin, Tércio B.Geografia Série Novo
Ensino Médio. Volume Unico. Editora Atica. 22 Edicd&ao Paulo, 2005 p.166 — 168.
Capitulo 27 — A poluicéo do ar: efeito estufa emesio da camada de ozonio.



Foi entregue aos alunos coOpia das paginas, queco@mo subtituloEfeito Estufa,
Aquecimento GlobalO livro traz imagens explicativas do efeito estuhostrando emissdes
de CQ, O; e CH, por industrias, veiculos e queimadas. No text@teaefeito estufa como
necessario, pois inibe o arrefecimento da Terra, dimque a queima de combustiveis fésseis
por industrias e veiculos foi o principal fator @emento do C®na atmosfera, e que esse
aumento intensifica a retencdo de calor na supeitiécrestre e eleva a temperatura global,
podendo trazer consequéncias catastréficas parmartidade.

O capitulo traz informacgdes sobre o IPCC (Paintergovernamental sobre Mudancas
Climaticas), tratando-o como uma reunido organizaela ONU (Organizacdo das Nacdes
Unidas) e OMM (Organizacdo Meteorolégica Mundiahde participaram dois mil cientistas
de todo o mundo. Cita a ECO-92, a Cupula do Clirdegeecimento Global (Protocolo de
Kyoto) quando se definiu limites para as emiss@&€@, e a Conferéncia de Haia em 2000
na Holanda. O texto esclarece as consequéncias gfeto estufa pode trazer ao planeta:
derretimento das geleiras e aumento do nivel dearmms, doencas e infec¢des provocadas
por insetos, secas nas regides tropicais e désaglib na regido equatorial, aumento da
erosao dos solos, e desaparecimento de ilhas aemdiatude.

3. Debate acerca do Protocolo de Quidiarta aberta de 60 cientistas a convidar o
primeiro-ministro do Canada a refletir sobre a t@oraquecimento globalPublicada em
www.resistir.info/climatologia/carta_aberta fevOhtml em 18 de fevereiro de 2007.

Trata-se de uma carta aberta escrita por 60 diastespecialistas em climatologia e
ciéncias relacionadas, sobre o fundamento cientéfas planos do governo do Canada sobre
as mudancgas climaticas. De acordo com os cientisiaito dinheiro sera desperdicado com a
implementacdo das metas estabelecidas em Kyotan,ags necessaria uma avaliacao
adequada dos desenvolvimentos recentes da clig@tolBara eles os modelos climaticos
atuais sdo de pouca confiabilidade e é sobre akegstdo baseadas as politicas sobre o clima
no Canada. Propdem debates abertos sobre a paliticitica, consideram os defensores de
Kyoto alarmistas, pouco qualificados e sensacistzsj ndo servindo de base para a
formulacdo de uma politica ponderada. Dizem qudaalmd muito que se descobrir sobre o
sistema climatico da Terra, e que a participacdpaaulacdo e o conhecimento do nao
consenso entre os cientistas possibilitardo aorgova tomada de medidas que reflitam a
realidade e beneficiem tanto o ambiente quant@acsuia.

Segundo esses cientistas ndo € possivel afirmao duenem é o responsavel pelas
alteracOes climaticas ou possiveis catastrofedyriam ainda que ha trinta anos se falava em
arrefecimento global e atualmente as ideias sastap@ afirmam que se a reunido que deu
origem ao Protocolo de Quioto tivesse ocorrido di@s atuais, provavelmente as decisdes
seriam muito diferentes.

4. Matéria da Folha de Séo Paulo, caderno Ciéngigecimento é bom para floresta, afirma
Ab'Séber. Publicada em 18/03/2007

Essa matéria é uma entrevista que traz conclusdegedgrafo e pesquisador Aziz
Ab’Saber sobre as consequéncias do aquecimentalgldra Ab’'Saber € o homem que esta
contribuindo para a elevacdo da temperatura glotmalentanto, as consequéncias para as
florestas tropicais seriam positivas, a partir dommanto que se considera a influéncia das
correntes maritimas na manutencdo das florestagnaféria traz a informacdo que o
pesquisador contrariou noticias que diziam que t@a midantica seria reduzida em 60%, pois
segundo ele as correntes maritimas iriam continoaro sdo hoje e produziriam o que ele
chama de 6timo climatico, uma umidade mais altamases que contribuiria para manter a
umidade necessaria para as florestas atlanticas.



O livro didatico e o documentario tratam o temartneira semelhante: associam o
efeito estufa mais enfaticamente a acdo humanda ajone o livro deixe esse aspecto mais
evidente na imagem que apresenta do que no prégxio; apresentam consequéncias
catastréficas caso o efeito estufa provoque o atontentemperatura global e ndo apresentam
posicdes contrarias, outras hipoteses e teorias @aguecimento, incertezas e lacunas no
conhecimento cientifico atual e a existéncia ddrowérsias entre os cientistas. A imagem do
livro didatico esclarecendo o fendmeno efeito espafde resultar na ideia de que o fenébmeno
esta totalmente associado as agdes antrOpicase jingstra a emissédo de gases estufa apenas
por industria, veiculos e queimadas, acdes exemsifaelo homem.

A matéria de jornal, uma entrevista com Aziz Ab’&abse aproxima do filme e do
livro didatico no que diz respeito as causas deeqento global, aqui o homem é também
considerado o responsavel pelo aquecimento glgbel,é visto como um problema que ja
existe e ndo como teoria. No entanto, algumas aleasequéncias do aquecimento global sdo
agui exatamente opostas as consequéncias destawafiase e no livro, além de levar em
consideracao outros elementos do sistema climangadinham aparecido em nenhuma das
textualizacdes anteriores, que é a questdo da dmila ideia de 6timo climético associada a
climas do passado geoldgico da Terra. Assim, esse $e contrapde em parte a ideia de uma
catastrofe generalizada e do efeito estufa apepa® calgo negativo para os biomas
terrestres. Outra questdo que merece destaque rataménto que o jornalista da ao
entrevistado, utilizando sempre os termos “gedégrato “pesquisador”, enquanto trata por
“cientistas” aqueles que apresentam ideias opambaentrevistado. Esse fato pode ser
relevante ja que nos textos anteriores, 0s ataresligcutem a questao do aquecimento global
sdo denominados cientistas.

A carta aberta ao primeiro ministro da Canada tleias que se opde aos textos
anteriores, a medida que coloca em duvida o ageatorglobal de causa antropica e o trata
como teoria e ndo como uma verdade incontestaviéicaCo Protocolo de Quioto que é
destacado nos outros textos, quando aparece, oomsimbolo da solidariedade entre os
paises, um acordo onde os paises assumem um coisgote reduzir suas emissées de
CO..

Primeira etapa

Na realizacéo da primeira etapa, os alunos foraemtados a assistirem ao video, que
nao foi exibido em sua totalidade, as partes quedalvam aspectos da vida pessoal de Al
Gore nao foram exibidas. Apos a exibicao foi petgdo o que acharam do video e se existia
alguma duvida. De maneira geral, os alunos gostalamideo, alguns disseram que nao
sabiam que estava acontecendo tudo isso com ctqlangros se mostraram impressionados
com os dados exibidos.

Dando continuidade a essa etapa, 0s alunos reoelxngias de outros trés textos,
agora escritos, que tratam do tema. Os textos fer#negues aos alunos todos de uma vez,
para que os mesmos pudessem olhar na ordem enesgjassem. A professora explicou as
ideias contidas em cada texto e a autoria e fantainda relacionou os textos ao video,
explicando que o video abrangia a maior parcelpogalacdo e apresentava uma linguagem
mais simples, utilizando imagens e animacdes papdicar 0os conceitos que desejava
apresentar.

Segunda etapa



A segunda etapa teve duracdo de uma aula e carmistduas questdes que deveriam
ser respondidas com base nos textos e no filmédexi®s alunos receberam em uma folha a
atividade abaixo representada.

Atividade
Qual a sua posi¢céo?

1. Vocé acha que o aquecimento global que tem sidificaglo e que podera talvez trazer profundas
mudancas no clima da Terra é causado pelo aument®®@ lancado na atmosfera pelo homem?

2. Vocé acha que o Brasil deveria cortar suas emissi®sCQ na atmosfera? Ou sO o0s paises em
desenvolvimento deveriam fazer isso? Por qué?

Importante: Vocé deve utilizar os textos e 0 video em suaostas.

Se os textos escritos e trechos do documentaristiggsajudaram vocé a se posicionar, aponte quéote(ou
documentario) e ou trechos ou ideias contidas neles

A orientacdo em relacdo a essa etapa foi no sedgdos alunos apontarem nas
respostas a “fonte” de seus argumentos, ou sejaridm dizer se chegaram a tal conclusao
ou opinido atraves de qual das textualizagfes eypiadas.

Terceira Etapa

A terceira etapa da atividade foi realizada em aola e consistiu na realizacdo de um
debate registrado em audio. De acordo com os camentdos alunos no desenvolver do
debate, as questdes e aspectos levantados, o dimatel rumo diferente daquele
estabelecido previamente, mas as questdes levamatiaprofessora funcionaram como um
norte.

Os dados obtidos nesse contexto foram analisadusiderando: memdrias discursivas
(Orlandi, 2005) a que podem estar remetendo pédgae que estabelecem com o texto
dentro de um contexto ndo s6 escolar quanto sdtiogunais amplo onde outras imagens,
textos e sentidos sobre o0 mesmo tema tém circutdelnssamente.

Resultados

As respostas dos alunos da 22 série C as quest@ds/lade da segunda etapa foram
organizadas em duas tabelas. Na “Tabela 1" estistnadas ideias e conceitos contidos nas
respostas de alunos que seguiram exatamente asfaajeoatividade e evidenciaram a fonte
de seus argumentos. A tabela apresenta a ideidd@amh resposta, identifica através do
namero da listagem da sala (lista de chamada) cplaigos compartilharam tal ideia e
relaciona com a fonte indicada pelos mesmos. N&elBa2” registra as respostas que nao
constam a fonte das ideias ou conceitos contidas.ehtanto, € possivel relacionar as
textualizacdes apresentadas as ideias contidasresp®stas, mesmo que o aluno néo
identifique tal textualizagéo.



TAEETLA 1 TEXTUALIZACOES
APERESENTADAS
A B C 1

IDEIAS CONTIDAS NAS RESPOSTAS QUE CITAM AS

TEXTUALIT ACDES.

1. D= acordo com o texto do liveo didatico, 23 mudancas no clima da X
Terrs sfo cavsadas pelo soment do CO2 lancado ne amnosfers
pela queima da combustiveis foesels, atmvés das indbsriss 2
veiculos. {05, 1418.233234 2526 52 e 34)

2. EunEo consigo penser om outrs coiss axplice; 3o para o X
sauecimento 52 ndo 2=a 25 modsncas oo clims S csusades pelo
s do 02 na Encado ns amoefera palo homem. (I2)

TAEELA 2 TEXTUALIZ ACOES
APRESENTADAS

A B L= D
IDEIAS CONTIDAS NAS RESPQOSTAS QUE N]AO CITAM AS
TEXTUALIZ ACOES UTILIZ ADAS

10 aumento doC02 elavwe 2 emparanra do plansts Tema X X
{2.12.16.1721 = 36)

2. D avmento ds temperators 2 prejudicial so plansta, (09, 182 21) X X
3. O aumento da temperatura 2 prgudicial acs vmanos X

{catastrois) [36)

A:FILME B: LIVRO DIDATICO C: MATERIA JORNAL Ir CARTA

Ao realizar as etapas da atividade, foi observadongportamento dos alunos perante
as propostas de aula e de atividades. Na realizdgdorimeira etapa um fato chamou a
atencdo: a reacao dos alunos perante os dadoscsabraento da temperatura global, sobre
as cidades que podem ser alagadas com o aumemtioedao mar, a extincdo de espécies
etc. Tal fato chama a atencdo em funcéo de esspscidacdes” estarem presentes na midia e
nos meios de comunicagao em massa.

Em relacdo aos textos escritos apresentados, lwotdee livro didatico, a carta aberta escrita
pelos cientistas e a matéria do jornal, apresestaglodescritos anteriormente, um
comportamento inesperado. Os alunos sentiram midicaldade na leitura e interpretacao da
“Carta aberta ao ministro do Canada”. No entanpesar da dificuldade em funcdo da
linguagem um tanto formal da carta e da construd@idexto, os alunos questionaram e
guiseram entender o que dizia aquele texto, comupernto que pode ser considerado um
tanto incomum como haviamos observado em aulasi@ete Além disso, alguns alunos
utilizaram as ideias contidas na carta como argtonem suas respostas na etapa seguinte,
embora poucos alunos tenham citado a carta coniboapara conclusédo da opinido sobre o
tema ela foi utilizada apesar da dificuldade relatpelos alunos. Ou seja, a carta parece nao
ter sido considerada uma fonte de autoridade asedlaontrario disso ocorreu com o texto
retirado da Folha de Sao Paulo, os alunos ndoceapéim dificuldade em entender a matéria
do jornal, no entanto nenhum aluno citou o textm@anstrumento para concluir a opinido a
respeito do assunto, como se pode ver nas tabelasalise. O fato merece maior atencao,
pois se apresentou, em principio, como uma cog&adiN&do existiram duvidas quanto ao
texto, quanto a linguagem, mesmo assim os alunoatilizaram esse argumento em suas
respostas. Uma das possibilidades de explicac@gsaalunos ndo terem usado tal recurso,
poderia ser a forma como foi apresentado esse: textexto era pequeno, coube na mesma
pagina da carta e foi dessa maneira que foramsfagacopias. Pode ter acontecido de os
alunos ndo reconhecerem a matéria jornalistica comaexto de onde poderiam extrair
informacdes legitimadas. Ou os alunos podem nécotegiderado os argumentos e ideias do
texto como relevantes para o debate sobre o as@ss#ion, na busca de seguir as orientagdes
da professora, de consultar os textos e os utlmagm suas respostas, a matéria de jornal
poderia ter sido descartada por ndo estar aprelseata uma folha sozinha e sim apresentar-



se como uma espécie de continuidade da carta. Braldupotese de ndo terem considerado a
matéria de jornal como autoridade de argumentagéula ndo possa ser descartada.

Em relacdo a segunda etapa, as respostas dos aegagam uma tendéncia
observada nas atividades escolares, no entantonesror intensidade: a cOpia, ou seja, varios
alunos responderam exatamente a mesma coisa. & couiium em uma sala de aula alguns
alunos esperarem o0s colegas responderem as sudadss para em seguida esses alunos
tomarem as respostas dos colegas como base patmsasNa atividade proposta nao foi
diferente, embora a atividade pedisse aos aluopiméo de cada um.

Na terceira etapa, durante a realizacdo do debatgoEsivel observar o quanto as
iImagens parecem fazer parte do modo de enunciaaldnss. A maior parte das ideias que
surgiram na aula dialogada estava associada a mwad®r exemplo, ao discutirmos a
questao sobre o que é aquecimento global, um agspmndeu: A camada da poluigdo que
impede os raios solares que entram no planeta eden ele de sdirEssa resposta € como
se descrevesse uma imagem, algo visivel, quanderdade esta se referindo a um fenébmeno
nao visivel. Outro exemplo que demonstra essadelegm a imagem pode ser dado, quando
a professora perguntou qual é a relacdo entreoedsttifa e aquecimento global e um aluno
respondeu: Porque conforme vai acontecendo o efeito estufeglor ndo vai saindo, nédo
consegue sair do planeta, da atmosfera, a temperatwai aumentado,
consecutivamente...(Aluna: a atmosfera retém neaies solares).” Outras diversas ideias
foram levantadas no dialogo com os alunos, agébestiacionadas algumas ideias que estao
associadas a imagens presentes no video: fenonmamosis relacionados ao clima séo
evidéncias de mudancas climéticas; mudancas ctiasd8do de origem antropica; polui¢cao
como responsavel pela mudanca do clima; avanco®léggcos aumentam a poluicdo e
afetam o clima; € preciso diminuir a utilizacdo petréleo e substitui-lo por recursos
renovaveis; necessario combater o desmatamentogaeamadas para conter as mudancas
climaticas; principalmente os Estados Unidos desglgmninuir as emissdes de CO2; populacao
deve optar por outros meios de transporte menasepts. Outras ideias relacionadas a
outras textualizagbes e que ndo estdo associaidasgam também puderam ser elencadas.
Como: solidariedade no que diz respeito a dimiruigds emissdes de gQarrefecimento
global; utilizagdo dos recursos é fundamental arsobrevivéncia do homem na Terra;
urbanizacao deve ser controlada para diminuir @sosfdas mudancas climaticas.

Ainda cabe a analise de ideias que surgiram na dialagada, mas nado estéao
relacionadas diretamente a nenhuma das textuadigaitdbalhadas, no entanto € possivel
indicar as provaveis origens das mesmas, comoxXaeon@o, a ideia de que a Terra ja passou
por climas muito diferentes, o aluno respondeu doanprofessora perguntou se o clima da
Terra sempre foi igual:Ndo, mudou, porgque teve o, como que chama la, alergelo.”,
possivelmente o aluno fez uma associacdo com irsatyefilme “A era do gelo”, que néo foi
exibido em aula, ou seja, 0 aluno associou a ounagens ja vistas sobre o assunto. O
mesmo ocorre com a fala de outro aluno que respadpdefessora quando ela pergunta como
o clima terrestre sofria alteracdes antes da exigt&o homem na Terrgor plantas, pelos
dinossauros’ ideia estd associada a outras memorias.

E possivel destacar outro exemplo de ideia queeepa na aula dialogada, que néo se
relaciona com o assunto, mas que o aluno assosipuoblemas. A professora perguntou se
os alunos se sentiam responsaveis pelas mudanmgedichs e um aluno responde@dm
certeza! Com certeza, ninguém fica livre disso,ngiaavocé abre uma geladeira, vocé libera
CO,, quando vocé liga o carro, voceé libera g ®asicamente muita coisa que vocé faz no seu
dia a dia vocé esta poluinddEssa ideia esta associada possivelmente a esdes@FC que
antes era emitido pelos refrigeradores. Esse exed#pheladeira é frequentemente utilizado



nos livros didaticos quando se explica a destruiigicamada de 0z6nio. A associacao entre o
problema do buraco na camada de o0z6nio com a quési mudancas climéaticas pode
envolver varios fatores que ainda se desconhece.

Na fala dos alunos também foi possivel identifieadificuldade dos alunos em
compreenderem um fendmeno que ocorre ou afeta dogimbo. Por exemplo, um aluno
respondeu a professora quando ela perguntou sénalgoncordava com a ideia de que efeito
estufa era uma barreira de poluicdo que impedeains 1solares de sairem do planeta:
“Concordo! E esse calor vai para as geleiras e ggamos do planeta e ndo sei por que vali,
mas sei que vai, e ai derrete, ai incha o mar Kgui o aluno aponta para uma auséncia de
explicagbes das textualizagBes trabalhaddém de entender o fendmeno como algo
localizado,“incha o mar 1&”, e ndo como algo global. Essa dificuldade poda estacionada
com a maneira como as imagens sobre esse assumtalmente aparecem, em geral elas sao
apresentadas localmente e ndo globalmente. Imdgenisas e televisivas de fendmenos
meteoroldgicos sdo geralmente imagensrmadeterminada situacdumdeterminado local,
embora sejam veiculadas também quando o assuntdigab terrestre e 0 sentido em jogo
envolve a esfera planetaria.

A maior parte dos alunos apresentou respostas ogenpser classificadas como o
senso comum, ou seja, as ideias presentes emes@Esstas sS40 aquelas mais comumente
presentes na midia e provavelmente compartilhadks rpaior parte da populacdo. Outro
fator importante a ser destacado € a fonte, oy ssjaqual das textualizacbes os alunos se
basearam para formar as suas opinides sobre ot@s€ufivro didatico e o filme foram as
duas textualizagbes mais utilizadas. Compreendguge a linguagem utilizada no livro
didatico e a funcdo do mesmo contribuiram paraoguaunos o utilizassem como base para
suas respostas, ou seja, pode-se atribuir aodidédico a fungéo de ensinar, por esse motivo,
ele pode ter sido utilizado como a fonte da verdalden disso, a linguagem do livro didatico
tem a fungdo de ensinar, 0os textos sao curtos aamtos sao fragmentados. O mesmo
aconteceu com o video, a imagem filmica apresesgatemo um elemento forte na situacao
de aprendizagem vivenciada, pois essa foi a sedgontia mais utilizada pelos alunos como
base para as ideias contidas nas respostas.

Conclusao

Os resultados nos permitem reafirmar a importandé heterogeneidade de
textualizacdes na formacédo de um leitor de ciéneistabelecendo no ensino o carater de
versao na relacao ciéncia-leitor(aluno)-texto.

A andlise dos resultados permite concluir que, casodiferentes textualizagdes
implicam em diferentes relacdes dos alunos com etastermos de acesso as informacdes e
compreensao dos textos, houve dificuldade em expiws pedagogicamente a diversidade
das textualizagBes. Por outro lado, a propria digade parece ter sido importante por
mobilizar diferentes memdrias, ndo sO verbais, mesgéticas, muito importantes serem
consideradas em assuntos de grande repercussaticaidconsiderando aqui a importancia
do contexto histérico-social mais amplo em queum@s esta inserido, e que constitui suas
condigdes de significagao.

Em relacéo a producéo de sentidos, foi possivetand importancia do livro didatico
na producao de sentidos pelos alunos, principakngoando as ideias dos mesmos sao
construidas por meio de respostas escritas. Cowlosgrvado em outras pesquisas (Almeida



e Silva, 1994), os alunos sentem necessidade darack responder ao professor aquilo que
acreditam que ele deseja ler e ndo necessariagmte que o aluno pensa ou acredita sobre
determinado tema. Assim, se se deseja obter damtoe ss ideias dos alunos, situacbes
diferentes precisam ser produzidas. A segunda efgiga claro que o livro didatico é o texto
mais utilizado como fonte formadora de opinido, gitaa opinido deve ser escrita, iSSo
provavelmente esta associado a essa expectataratiacdo, a memaria escolar associada ao
registro escrito na relacéo professor-aluno e raginério sobre o livro didatico como fonte
de saber legitima no contexto escolar. Ja quandmpiaido pode ser falada, ou seja,
pronunciada oralmente, como ocorre na terceiraaetap video (a imagem filmica)
apresentado na Unidade de Ensino aparece com wmgas €omo fonte intertextual de
referéncia, inclusive outras ideias e conceitos fguam apresentados anteriormente e néo
surgiram em nenhum momento, apareceram no debate.

Jogar com as diferentes producdes de sentidosspgutivas a partir de diferentes
textualizacdes, pode ser um elemento ainda a serbam explorado na prética pedagdgica
com o uso de textos, pela mediacdo adequada despoof Os resultados indicaram que isso
poderia ser ainda mais importante na relacdo asttextualizagdes escritas e as audiovisuais,
pelo modo diferente com que acessam memorias digagy constituem posi¢cdes e produzem
efeitos de sentidos.
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