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RESUMO

Pesquisa oriunda de nossa dissertacdo de mesugaiscussdo incide nos fundamentos
sustentadores da Pedagogia de Projetos como wnaadilta didatica para a aprendizagem de
conceitos no Ensino de Ciéncias. Centrou-se noirgeggproblema de investigacdo: A
Pedagogia de Projetos, ressignificada a partir elsgysa-acdo, na proposta de projeto
Aprender Pesquisando, é eficaz na aprendizageraradeitos em Ciéncias Naturais no 8° ano
do Ensino Fundamental? Desse modo, 0 presentedesdacomposto de trés momentos: (1)
A interface da Pedagogia de Projetos, da aprenglizalg conceitos e do Ensino de Ciéncias;
(2) Percurso metodoldgico e (3) Execuc¢do da prep@s resultados apontam que a proposta
de projeto Aprender Pesquisando é eficaz na apragein de conceitos em Ciéncias Naturais
no 8° ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave : Pedagogia de Projetos, Aprendizagem de Conceitssn&de Ciéncias.

ABSTRACT

Researches from our dissertation whose discussicumsés on the grounds of Pedagogy of
Projects as an educational alternative for thenlagrof concepts on Science Teaching. The
present work focused on the following research lgrab Is the Pedagogy of Projects, re-
signified from the action research on the propaddéarning through researching, effective
on the learning process of Natural sciences comdepthe 8th year of elementary school?
Thus, this work consists of three stages: (1) ThdaBogy of Projects interface, learning
concepts and Science Teaching, (2) Methodologaates (3) Proposal carry out. The results
show that the proposal of learning through reseagchs effective in the learning process of
Natural Sciences concepts in the 8th year of eléamgschool.

Keywords: Pedagogy of Projects, Learning Concepts, Scierzaieg.



INTRODUCAO

A presente pesquisa foi realizada no municipiotaeohtiara, interior do Amazonas, é fruto
de nossa dissertacdo de mestrado e traz parasfiscasPedagogia de Projetos como uma
alternativa didatica ao Ensino de Ciéncias, praomio o desenvolvimento de processos
investigativos em sala de aula, a fim de aproxiasaalunos do conhecimento cientifico por
meio da elaboracédo de projetos, contribuindo naralizagem de conceitos no componente
curricular de Ciéncias Naturais no 8° ano do EnBunadamental.

Desse modo, o problema que motivou nossa inveétigegnsiste em saber se: A Pedagogia
de Projetos, ressignificada a partir da pesquida;a@a proposta de projeto Aprender

Pesquisando, é eficaz na aprendizagem de conaito€iéncias Naturais no 8° ano do

Ensino Fundamental? Como desmembramento do proliames duas questdes norteadoras
(1) Como articular abordagens sobre aprendizageoomieeitos na proposta da Pedagogia de
Projetos? (2) Como ressignificar a pedagogia dgetfm® a partir da pesquisa-acdo, na
execucao de uma proposta de projeto Aprender Bzsylo, para efeito de Aprendizagem de
Conceitos em Ciéncias Naturais no 8° ano do Er=imolamental?

Como forma de sistematizarmos o0 percurso investmafue fizemos o presente texto tera
trés momentos: (1) A interface da Pedagogia deetrmyj da aprendizagem de conceitos e do
Ensino de Ciéncias, em que apresentamos a fundagdenteorica do trabalho; (2) Percurso
metodoldgico, em que mostramos o itinerario ingasitvo idealizado e (3) Execucédo da
proposta, momento em que relatamos o desenvolvim@atproposta. No final, tecemos
nossas conclusdes a partir dos resultados alcasicadoa pesquisa.

A interface da Pedagogia de Projetos, da aprendizag em de
conceitos e do Ensino de Ciéncias

O ser humano, na condicdo de um ser complexo,teaz@cse pelo constante movimento de

construir e reconstruir a realidade, por meio d&cB® consigo, com 0S outros e com 0 meio.

Neste sentido, seus processos de construcao tasdéaracterizam como complexos nas

acoes legitimadas através da aprendizagem, necessitpara tanto, de condi¢des igualmente
complexas, para efeito de construcdo de novos gsose Considerando essa tessitura entre
sujeitos e objetos complexos é que apresentargradsndamentacao teorica, a Pedagogia de
Projetos como proposta que contempla, pelo trabetim pesquisa, processos dialéticos

favorecedores da aprendizagem de conceitos noddsifiéncias.

Ao tratarmos do conceito de Projeto, encontramas @&tgem em diferentes areas do
conhecimento que a utilizam, no entanto, delimtaresso campo de discussédo na area da
educacao.

Gadotti (1993) afirma que o movimento da Escola &Navarca o inicio danétodo dos
projetos ideia que surge em oposicao a educacéo tradiciddlolphe Ferriere (1879-1960),
um dos pioneiros da Escola Nova, defendia o idedeiaque a escola ativa é a atividade
espontanea, pessoal e produtiva, estando a cmangantro das perspectivas educativas.
Neste cenario, John Dewey (1859-1952) foi o primaiformular o novo ideario pedagdgico,
que deveria ser embasado pela acdo e ndo pelacastrcomo no ideario da escola
tradicional. A educacdo defendida por Dewey ergmédica e, em sua concepgao, as
experiéncias concretas da vida se apresentam por adeeproblemas a serem resolvidos.
Dessa maneira, a educacdo ajudaria os estudamessar, ao proporcionar, no ambiente
escolar, atividades que pudessem desenvolver aidaga de resolucdo de problemas.



Em meio a essas novas formas de ver a educac¢depibeV; Angotti; Pernambuco (2002)
afirmam sobre a necessidade de métodos, recurssratégias que legitimassem o0 novo
processo de ensino-aprendizagem proposto. NestextorWilliam Heard Kilpatrick (1871-
1965) sistematizou método de projetgssustentado na pedagogia de John Dewey, que se
embasa na ideia de que a crianga vai para a gs&@aesolver os problemas enfrentados em
seu dia-a-dia. Nesta perspectiva, o professor guiene auxiliador, por ser uma pessoa mais
experiente.

Para compreendermos melhor as diversas maneiraguwem pedagogia de projetos tem sido
interpretada e utilizada, apresentaremos algumasepgodes de autores como Dewey (1955,
1957 e 1959) e Kilpatrick (1978), Behens (2006),uké0e Barbosa (2009), Hernandez e
Ventura (1998) e Rojo (1997) que, contribuem comsess estudos e experiéncias, na
fundamentacéo desta proposta didatica.

A Pedagogia de Projetos, na condi¢cdo de campotddoedirecionado a pratica pedagogica
por meio de projetos, tem como precursores Dewssudaliscipulo Kilpatrick, fundamentada
nas concepgdes de democracia e no conhecimentmdiag, pautados em discussdes de
ordem social e educacional.

A concepcao de democracia de Dewey (1957, p. 91e92)ceu influéncia direta nos
fundamentos que sustentam a Pedagogia de Prajetasyez que para ele

[...] Uma democracia es mas que una forma de gudgies primariamente un modo
de vivir asociado, de experiéncia comunicada juatém La extension en el espacio
del ndmero de individuos que participan en un é@stede modo que cada uno ha de
referir su propia accién a la de los demas y cemardla accién de los demas para
dar pauta y direccién a la propia, equivale a lpresion de aquellas barreras de
clase, raza y territério nacional que impiden glehembre perciba la plena
significacion de su actividad.

Os principios que norteiam a ideia de sociedadendefa por Dewey sao alicercados na
colaboracéo, participagéao e planejamento conjumtie gessoas maduras, capazes de refletir
acerca de seus projetos de sociedade. No ambita@doal, essa concepc¢ao, ganha reforco a
partir da articulagéo de processos de resolucioatdemas, em uma relagdo com as questdes
encontradas na vida em sociedade.

A educacgdo, nessa perspectiva, também visava atawdeprincipios de uma sociedade
democratica, pois, como diz Béltran (2003, p. 5A)democracia € o nome desse processo
permanente de libertacdo da inteligéncia”. Pensamekses fundamentos, ndo podemos
dissociar as concepcdes de mundo, a ideia de solegeds principios que norteiam a visao de
educacao defendida por Dewey, que sustentam acessi@Pedagogia de Projetos.

Outro fundamento da Pedagogia de Projetos estéagmubta visdo de conhecimento
pragmatico, aliada a ideia do “aprender fazendiwéyvas da articulacdo de processos mentais,
por meio da reflexdo, defendida por Dewey (19593%¥-378) que assim se posiciona a
respeito:

A teoria do método de conhecer [...] pode ser démexfa de pragmética. Sua feigdo
essencial € manter a continuidade do ato de conhem®m a atividade que
deliberadamente modifica o ambiente. Ela afirma queonhecimento em seu
sentido estrito de alguma coisa possuida consisteossos recursos intelectuais em
todos os habitos que tornam a nossa acao intedig€itaquilo que foi organizado
em nossas disposicdes mentais, de modo a capae#ta-adequar 0 meio as nossas
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necessidades e a adaptar 0os nossos objetivosjesdasituacao em que vivemos, é
realmente conhecimento ou saber.

Deste modo, o ato de conhecer estd direcionada;@ess aque provoguem mudangas no
ambiente, associado com o contexto dos alunos gaeaos habitos adquiridos sejam
consequéncias de uma acdo inteligente, que passialb estudante utilizar seus
conhecimentos para atender as suas necessidadzagd® com o mundo.

Ao tratar sobre Projetos, Behrens (2006) pautanseima proposta de educacdo complexa,
global e emergente, ressaltando os processos dé&mmosrde escolha, a fim de incentivar a
convivéncia em situacdes de consenso, a aceitagidlise dos posicionamentos adversos,
favorecendo a construcdo de processos de autoopafi@o possibilitar que os membros
atuem com independéncia e competéncia, objetivandéncia da democracia em atitudes e
acdes que levem a aprendizagem.

Assim, o tratamento dado ao sentido de projetogducacédo “aparece com o sentido de
proposicdo de uma pratica pedagogica critica, xigllee problematizadora”, como afirma
Behrens (2006, p. 33). Partindo desse principiqgrogtos devem propiciar condi¢cdes para
que a acao reflexiva e a atitude critica frentsimcdes vivenciadas pelos educandos sejam
exercitadas, relacionando-se com as diferentes dmesaber e com o contexto do aluno.

Ao se reportar a utilizacdo de projetos educacgyridoura e Barbosa (2009, p.18) afirmam
que “0s projetos representam um caminho para adu¢go de mudancgas e inovagdes nas
organizacdes humanas”, pois muitos projetos suaianbise fossem reduzidos a atividades
rotineiras ou atividades funcionais do sistema.dBeassim, a procura pela utilizagdo de
projetos aumentou significativamente, em decoreéde que todo projeto € uma atividade
eminentemente instrutiva, isto é, a partir da imggledo dos projetos, as pessoas passam a se
mobilizar em torno de objetivos comuns, exercitalmsshabilidades no coletivo, o que requer
troca de conhecimentos e experiéncias.

Hernandez e Ventura (1998) oferecem sua contribiagdcampo de estudo da Pedagogia de
Projetos, quando apresentam m®jetos de trabalhovinculados ao desenvolvimento do
conhecimento globalizado e relacional. Dessa fofaarecem a criagdo de estratégias de
organizacdo dos conhecimentos escolares, no querc@ao tratamento da informacao e da
relacdo entre os diferentes contetudos, em tornpral@demas ou hipoteses que facilitem a
construcdo do conhecimento dos préprios alunosmeio da transformacéo das informacdes
procedentes dos diferentes saberes disciplinares.

Ao abordar sobre a utilizacdo de Projetos, Roj®T)1% propde como um desenho de
procedimento didatico que contemple a concretizadgdiom modelo ecoldgico-comunicativo,
consistindo em um processo investigativo enquamtrumento para averiguar as relagdes
entre obiotopo (descripcion del contexte)abiocenosis (caracteristicas del alumno).

Esta proposta, partindo do modelo ecolégico-conativie discutido pelo autor em questéo,
“investiga el médio circundante hasta descubrirgaxlemas subyacentes y relevante a los
habitantes del ecossistema escolar” (1997, p. 1%&3te sentido, considera as relagcbes de
influéncia reciproca entre o0 meio e o ecossistemasdola, a fim de que os sujeitos da acéo
possam desenvolver um olhar critico por meio dacailica e das reflexdes grupais.

Ao discutirmos a Pedagogia de Projetos e os prosesstodoldgicos oriundos dessa pratica,
ndo podemos esquecer-nos da finalidade a queiestéodada a escolarizagéo, voltada tanto
ao processo de ensino quanto ao processo de gageni. Logo, embora nossa referéncia
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seja a Pedagogia de Projetos enquanto uma altexntra o ensino, ndo podemos perder o
seu foco também na aprendizagem, uma vez que n@mssdvel separar tais processos.
Decorrente disso faz-se necessario entender ca@aplmmano ensina e como aprende.

O ser humano para se adaptar ao meio em que gwegtacionar com as pessoas, possui dois
mecanismos complementares, um € a programacaadcgertgie da condigbes para haver o
desencadeamento de respostas complexas dadasnal@ste a ambientes determinados,
permitindo que as espécies possam sobreviver. Qnétanismo é a aprendizagem que
possibilita ao homem modificar as pautas de corapwhto frente as mudancas que se
apresentam no ambiente (POZO, 2002). Partindo desteipio, trataremos sobre a
aprendizagem como um mecanismo proprio do ser hoimgue o permite lidar com as

variagOes e transformacdes na relacdo com o nreindante, as pessoas e o conhecimento.

Pozo (2002), ao se reportar a aprendizagem, apansatrés componentes basicos desta: (1)
os resultados chamados também de conteldos, referindo-se aosguaprende; (2) os
processos que condizem a como se produzem as mudancasmeor dos mecanismos
cognitivos, ou seja, a atividade mental da pessmaegta aprendendo e; (3) @ndicdes
relacionada ao tipo de pratica que ocorre paralpbtss os processos de aprendizagem.

A psicologia cognitiva ndo apresenta uma Unicanepexta teoria da aprendizagem, mas uma
multiplicacéo de alternativas tedricas que se apraxdos mecanismos de processamento e
funcionamento da vida humana, através das repeege® mentais, sua manipulacdo e
transformacao das informacoes.

Pozo (2002, p. 87) nos adverte que “[..] A memdnismana é um sistema construtivo,
interativo, n&o um arquivo ou um museu em que deomento € armazenado e repousa a
espera de que alguém um dia o recupere ou venh#.V@er ser um sistema construtivo,
influencia diretamente na forma de aprender, ndees® de incorporacdo de novas
representacdes ou mudancas das que j4 temos narimgmdnanente. Sendo assim, para
conseguir a incorporacdo das novas representagdesidancas das ja adquiridas, processos
diversos sdo ativados, desde os mais mecanicosmasscomplexos de reestruturagcdo. A
aquisicao das informacGes mais duradouras quehidasn a manipulacdo destas sdo mais
eficazes quando existe relacdes mais significagveie as informacdes que chegam com as
representacdes ja existentes na memoria.

No entanto, o ensino tem sido trabalhado a pagtinrda visao de ciéncia bem distanciada de
como se constroem e evoluem os conhecimentosfmestigerando visdes empobrecidas e
distorcidas, ocasionando a rejeicdo pelo Ensin€idacias, convertendo-se em um grande
obstaculo a aprendizagem (CACHAPUZ et al. 2005).

Um dos fatores que contribuem para este empobratonga visdo do Ensino de Ciéncias

decorre da reproducdo de conhecimentos ja elabgradéo permitir que os estudantes se
aproximem do processo de producéo cientifica. Dente disso, evidenciam-se concepcoes
epistemoldgicas inadequadas, como um dos princiassaculos da Educacdo Cientifica.

Logo, percebemos a importancia de atentarmos pacangreensdo dos processos de
construcdo do conhecimento, enquanto base episigitaldas ciéncias e, por conseguinte,
para o processo de como aprendemos, a fim deeselestao ensino tais reflexdes. Assim, os
processos de intervengdo, como € o caso dessapesspasa, devem considerar a finalidade
da aprendizagem.

A énfase dada aprendizagem e compreensao de conceaittd pautada em uma perspectiva
de ensino que considera os conhecimentos préviesesimdantes, a fim de possibilitar a
ativacdo e conexdo com o material de aprendizadmior, que amplia a porcentagem da
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eficacia de uma aprendizagem significativa. Nestap®ectiva, o processo de compreensao
vai se dando de maneira gradual, sendo mais sigtivio quando se consegue estabelecer um
maior numero de relagdes entre os diferentes coempes da aprendizagem (condi¢des,
processos e resultados) e os conhecimentos jaradguem sua memaoria permanente.

Uma das dificuldades de se operar mudancas coargitle acordo com investigagdes sobre
a aprendizagem, estéo relacionadas a maneira de @@nsino tem sido trabalhado com os
estudantes, priorizando-se mais a transmisséo fdemiacoes do que a reestruturacdo dos
conhecimentos ja adquiridos, provocando mudancasmes do que o desejavel.

Alguns estudos séo desenvolvidos, objetivandoag&o de estratégias ou modelos de ensino
que provoquem mudancas conceituais. Pozo (200223, por exemplo, faz referéncia a
alguns deles, quando assim se pronuncia:

A idéia basica dos modelos de instrucdo baseadasomflito cognitivoé que a
reestruturagdo dos conhecimentos se produziria camseqiéncia de submeter o
aluno a um conflito, seja empirico (com a ‘realefadou tedrico (com outros
conhecimentos) que induza o abandono desses corer@os em beneficio de uma
teoria explicativa.

Percebemos, no modelo de instru¢cdo baseado natapafpreocupacdo em criar mecanismos
de intervencdo que provoquem uma instabilidadecnokecimentos ja adquiridos, porém, a
simples apresentacédo do conflito ndo significa esedcadeamento da mudancga conceitual,
sendo necessario um conjunto de conflitos e sies@inpiricas e tedricas, que oferecam
sustentacdo necesséria para a reestruturacao egauztanceitual.

Portanto, a pretenséo deste trabalho é fomentzusdi8es acerca de estratégias de ensino que
provoquem tanto Aprendizagem e compreensao de concejt@nto aMudancga conceitual

ou reestruturacdo dos conhecimentos prévipm meio de situacdes problemas e conflitos
cognitivos que possibilitem a aprendizagem de darg;anais especificamente, no Ensino de
Ciéncias. Relacionando a perspectiva dos conflitmmitivos com a proposta da Pedagogia
de Projetos, baseada em situacdo problema, motlbzas interesses e escolhas dos
estudantes em buscar solu¢des as inquietacdesasiasccoletivamente entre os sujeitos, €
que apresentamos esta proposta enquanto uma ttgrdadatica para intervir na acao
pedagogica.

A Pedagogia de Projetos, como alternativa didgbaea o ensino-aprendizagem, é uma
possibilidade para contemplar os processos dexéefle pesquisa no cotidiano escolar ao se
trabalhar com o Ensino de Ciéncias.

Com o objetivo de ampliar os enfoques, tanto tedriquanto metodolégicos que séo
utilizados no Ensino de Ciéncias, a Pedagogia dget®s possibilita mecanismos de
articulacdo entre reflexdo e pesquisa no trabatho os conceitos, que vao para além de
direcionamentos disciplinares e convencionais, @igpor, nas interacdes coletivas, de
estratégias de ressignificacdo dos conteudos ansér@balhados com os estudantes,
perpassando as diversas areas do conhecimengndeatio as exigéncias da acdo educativa
que implica em processos complexos, multifacetadasstaveis e singulares
(WARSCHAUER, 2001).

Nesta dindmica da construcéo do saber, tanto gafgsianto aluno séo sujeitos epistémicos,
por serem sujeitos que constroem conhecimento sangsmente, como ressalta Becker
(2007). Nessa perspectiva é que enfatizamos queodsssores no Ensino de Ciéncias nao



devem se limitar a explicar os conhecimentos aaju#&ncia chegou como um acumulo de
informacoes.

Logo, através de uma atitude de investigacdo daripr@éatureza e do seu meio, na interacédo
sujeito-objeto, os estudantes tornam-se investigadde si mesmos e da realidade que os
rodeia, aprimorando sua forma de compreender evintaos problemas em busca de
solucdes.

Desse modo, o Ensino de Ciéncias necessita dedimamsionamento, a fim de que se torne
mais proximo da construcdo do conhecimento cieotifAssim, sera possivel superar 0s
obstaculos de um ensino predominantemente mencotigtara que contribua efetivamente
com a educacao cientifica.

Percurso metodoldgico

Para visualizarmos, de maneira geral, o percurssstigativo que acompanhou todo o trajeto
da pesquisa, apresentaremos o desenho a seguira(Aily a fim de percebermos como se
construiu o processo, partindo de um problema,otiatrucdo da fundamentacéo tedrica, da
elaboracao da proposta de intervencdo com o pra@tender Pesquisando, com a utilizagéo
das técnicas para a construcdo do diagnosticpartia desse, o replanejamento da proposta
inicial, dando origem a uma nova proposta, questaeicutada, avaliada, possibilitando-nos a
sistematizacdo e constatacdes da pesquisa, n@aetmire a Pedagogia de Projetos e a
Pesquisa-Agéo.
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Figura 1: Desenho do percurso investigativo



O percurso metodoldgico pautado na Pesquisa-Agdrou-se na abordagem qualitativa e
na utilizacdo das técnicas da observacdo partiigp@&ntrevista, questionario, construcéo e
aplicacao do Projeto Aprender Pesquisando.

A pesquisa-acao foi utilizada para mediar o peccurstodoldgico da investigacéo, tendo em
vista que a pesquisa baseou-se em processos deppgéo ativa dos sujeitos, para a
consolidacdo da Pedagogia de Projetos. Tal métadsilplitou o desenvolvimento de
mecanismos capazes de contribuir com a aprendizdgeoonceitos, por meio da interagéo
entre professores, alunos e pesquisador.

De acordo com o que foi idealizado, nossa propdstpesquisa consistiu em desenvolver
com os alunos de uma turma do 8° ano a construedand projeto de pesquisa que

contribuisse na aprendizagem de conceitos dos tassgue foram trabalhados no segundo
bimestre na disciplina de Ciéncias Naturais, poiorda Pedagogia de Projetos, partindo das
ideias do Projeto Aprender Pesquisando (ROJO, 1997)

Desse modo, a estrutura do projeto Aprender Pestios que se constituiu N0 N0sso ponto
de partida, esta sistematizada na figura 2.

PROJETO APRENDER PESQUISANDO

oy ) \ ™\ Y
Descoberta Tratamento
Elaboragdo . o . -
Escolhada do M interdisci- Conclusdes Divulgagdo da
v de questdes . . .
tematica problema plinar ou dapesquisa pesquisa
) norteadoras )
ou conflito globalizador
\ J N ; J \ J | s 9 J J
|
Descrigdo do Escolha das
problema técnicas

eltura
conotativa

eitura
denotativa

Leitura
astrutural

Figura 2: Proposta do projeto idealizado

O inicio da pesquisa foi idealizado a partir ddizagdo de oficinas pedagodgicas, para os
professores terem o conhecimento da proposta. d&apresenta-la, ter o conhecimento das
necessidades e dos conteudos que seriam exploesdosada disciplina, bem como os
conceitos que as norteariam. Procurariamos tamh@rhecer as principais dificuldades
encontradas pelos professores relacionadas a aagecdh dos alunos, de maneira que, com
o desenvolvimento do projeto, possamos contribana @ aprendizagem de conceitos na
disciplina Ciéncias Naturais, que é o foco dessaguisa.



A participacdo dos alunos perpassa todo o procgdsswmonstrucdo do projeto, a partir dos
assuntos estudados no segundo bimestre. De acomi@sse delineamento, escolhemos o
tema para o projeto e elaboramos, coletivamenpeololema, as questdes norteadoras e todo
0 percurso investigativo a ser feito.

Ainda com os alunos, antes de iniciarmos as acfe@rdjeto em si, propusemos um
questionario, para conhecermos o que dificultacditta a aprendizagem dos conceitos na
disciplina de Ciéncias Naturais.

Outro momento que antecede o desenvolvimento detpré uma semana de observacdo na
sala do 8° ano, para nos aproximarmos da dina@i&gnciada na turma a ser investigada.

Execucao da proposta

A proposta idealizada foi desenvolvida em uma esEsltadual do municipio de Itacoatiara
com uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental.iBDegaecebermos a autorizacao para a
realizacdo do projeto fizemos um diagndstico do prarde atuacdo com o auxilio da
secretaria, pedagoga, gestora e professores da.esco

A partir do diagndstico, realizado por meio de evista, decidimos em conjunto com a
pedagoga e professora de Ciéncias Naturais quema tgue participaria como sujeitos da
pesquisa seria a que estava apresentando diverdusmas desde o rendimento escolar até
comportamentos inadequados de acordo com os relasgsrofissionais acima.

Na entrevista com os professores da referida tuimnarelatado que os alunos eram
indisciplinados, ndo se interessavam pelas auladsan dificuldade de compreensao dos
assuntos e o rendimento era muito baixo.

No contato que tivemos com 0s alunos, apresentaosa proposta de trabalho, bem como
com a aplicacdo de questionario e conversa infermal alunos disseram, quando
guestionados sobre o ensino de ciéncias, que tinhAoonldade em entender os assuntos
porque ndo conheciam as palavras que eram usadpge es aulas que mais tinham
compreendido foi sobre o estudo das “Células”, jpaigiam realizado atividades préticas,
montando a estrutura de uma célula.

Com base nas primeiras informagdes iniciamos ongebgmento do projeto Aprender

Pesquisando, em que estudariamos o0s contetudos gimdse bimestre proposto no

componente curricular de Ciéncias Naturais, utililta os principios da pesquisa com a
Pedagogia de Projetos.

Primeiramente verificamos com os alunos e profesderCiéncias Naturais que 0s conceitos
que iriam ser estudados faziam parte dos assuBistema respiratdrio e excretério. Neste
momento elencamos com a turma as davidas e cuaiesdjue possuiam acerca da tematica,
para entdo, elaborarmos em conjunto, divididos empas, o problema que iriamos
investigar.

Partindo do problema, decidimos as estratégiaesdgusa a fim de alcancarmos as respostas
as nossas inquietacdes. Assim, decidimos que igapesquisar nos livros didéaticos, na
internet, em CD ROM'’s da Barsa e agendamos viaibasboratério de biologia e anatomia
da Universidade Federal do Amazonas em Itacoattamtando com a colaboragdo de um
académico que faria uma palestra com esta turniaantdo materiais sintéticos e 6rgaos
naturais do sistema respiratério e excretorio.



Durante a realizagéo de todas essas atividadesiimssdaam registrando as informagdes que
constatavam, e aos poucos o projeto foi se esaindor criaram a fundamentacao tedrica e
elaboraram suas conclusfes a partir do problenmestigativo e questbes norteadoras que
serviram de roteiro para as buscas de informacéao.

Depois dessas atividades relacionamos o0s contegu®sestavam sendo trabalhados nas
outras disciplinas com a tematica central do popjsituacdo em que contamos com a
colaboracdo dos demais professores. Este momeatoachos de enfoque globalizador em
que os alunos realizaram atividades como painellis@plina de geografia, ressaltando a
importancia do meio ambiente para a saude no re@spo; montaram uma linha do tempo na
disciplina de historia, mostrando as principais @8 que surgiram com a revolucao
industrial; produziram textos com curiosidades gigscobriram acerca da tematica na
disciplina de Lingua Portuguesa e, na disciplinalmgés, montaram uma histéria em

guadrinhos nas versdes em portugués e Inglés cajpda do professor desta disciplina e o
professor de informatica. Em matematica, montareafiaps com a ajuda do professor para
amostra de resultados com pesquisa na comunidade stabagismo.

No momento posterior saimos com os alunos na catadeipara convidar os interessados a
prestigiar a divulgacdo do projeto realizado pedstidantes. No momento da divulgacéo
contamos com a presenca de outras turmas da esalgans pais de alunos.

No final, fizemos uma avaliacdo com os alunos eofepsora de Ciéncias Naturais sobre as
impressdes, 0s ganhos, as dificuldades encontthdaste o projeto e qual a aprendizagem
alcancada com a utilizacdo da Pedagogia de Proposstudo dos conceitos acerca da
tematica.

Resultado

No momento da avaliacdo com os alunos e a progesCiéncias fizemos uma analise do
processo de investigacdo e quantos resultadosrtashalcancado para além do foco inicial
qgue era a aprendizagem dos conceitos trabalhadbsssuntos do sistema respiratorio e
excretorio.

Varios momentos da pesquisa foram filmados e, n@siteo, trazemos algumas falas dos
alunos que representam esta experiéncia. Um eséudamecou dizenddO trabalho veio
para gente se empenhar mais, a gente tava afastadguém se interessava a estudar
Ciéncias ai veio pra ajudar mais, né, a aprend€®% estudantes na maioria das falas, mesmo
nao sendo citadas todas, reconhecem que ndo mderasise algum para estudar Ciéncias
Naturais e, nos seus depoimentos demonstram queinanais 0S mesmos, pois vivenciaram
experiéncias que ressignificaram suas concepcgoes.

Outro aluno disse'O trabalho foi bem interessante pra mim, a gerdeat desinteressado
para a atividade de Ciéncias, muitos disseram gemn vinham, nem eu, mas foi bom o
trabalho, todo mundo veio’O medo de falar era tdo presente durante o pmcgsge 0S
préprios alunos se surpreenderam quando, no fieaknove estudantes participaram e, eles
mesmos reconheciam que estavam dispostos a n&opaartio momento da divulgacao.

Como a maioria dos estudantes tinha internalizadongo eram capazes e que a turma deles
era a pior da escola, percebemos isso em uma ldasdfzs alunos quando diz ddém da
nossa sala ser a pior, a gente ainda conseguiuzaaésse trabalho que a gente pensava que
nem iamos conseguirDa mesma forma, outro aluno se mostrava muitofedtisem ter
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conseguido apresentar e dis§e:] eu gostei muito de vir de manha e, chegajeh@umprir
meu papel de apresentar ai na frente”.

Percebemos com essas falas que a imagem que @s dionham de si mesmos comeca a
modificar quando reconhecem que cumpriram o sealpBmo momento da divulgacéo que
eles conseguem perceber o quanto progrediram, tamaim capazes de se expressar, falar de
suas conquistas.

Um aluno enfatizou em sua fala que havia gostadiasia do enfoque globalizador, por ter
proporcionado aprendizados diferentes, de acordo cada disciplina, e se posicionou
dizendo,

Eu achei legal. Desde o inicio a aula foi muito Ip@aia desenvolver um pouco mais
a nossa capacidade de aprender, mais agora eu debai porque nos ultimos dias
em cada matéria a gente aprendeu um pouco, comdigidria a gente aprendeu a
fazer uma linha do tempo e, na matéria de Matermatmmo montar um grafico,
e...deixa eu ver, Geografia, todo mundo sabe, @ineph e de Portugués a gente
aprendeu o que é uma curiosidade e como a genfe Jaz na Ciéncia eu acho que
vai reforcar mais um pouco no terceiro bimestre srgaagas a senhora e a todos
gue vieram participar.

Verificamos como os alunos acharam interessanteversdlade das atividades com o0s
diferentes componentes curriculares, pois nesteantimas discussoes e atividades foram se
ampliando, tornado o processo mais interessantgmécativo.

Apesar de ndo ouvirmos os professores das demeas,aoor conta de que ndo puderam
participar do momento final da divulgacéo e avdlagoletiva, temos o depoimento da
professora de Ciéncias Naturais, que ao avaliaserd/olvimento do projeto e empenho dos
alunos disse que:

[...] eu percebo que vocés avancaram muito e éatagéo, até porque o0 8° ano
“C” era uma série critica e todos vocés vao conardcomigo. Alunos
desinteressados, ndo conseguiamos dar aula, né® &sender pesquisando, ele
ndo pode parar aqui, ele tem que permanecer na®®gabnceitos [...], em todas as
disciplinas, pois através do projeto vocés percaberque um assunto como 0s
Sistemas Respiratdrio e Excretdrio, pode entrartedas as disciplinas. [...] Eu
vejo que vocés devem trabalhar essa mudanca del@reocés, porque VOCcés
mostraram hoje, mesmo gaguejando, mesmo envergosiad que sdo capazes de
realizar. [...] eu fiquei feliz quando a menina @obu que ela queria fazer faculdade
de Ciéncias Bioldgicas, quer dizer que este trabadtmpliou o pensamento de
vocés. [...] Eu acredito que esse trabalho inflienco comportamento deles e eu
espero, estou pensando positivamente que, a mhethoje nds vamos ter um novo
8° ano “C” em todas as disciplinas [...].

A fala da professora em alguns momentos apreseniiariddades com a dos estudantes, no
sentido do diagnéstico da turma. Ressalta tambémdanca de comportamento, conseguiu
visualizar o empenho e esfor¢co dos alunos que,ecorcer do percurso foram aumentando
seu nivel de participacdo. No entanto, esta fadafemrefletir em uma visdo que ndo € apenas
dessa professora, mas também de muitos professatescorpo técnico da escola, que os
resultados da aprendizagem estdo condicionado$jsesaamente, a postura, empenho e
interesse dos alunos, ndo sendo mencionado, enumemomento, as condicbes propicias,
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que efetivamente, contribua com processos pedagggige vislumbre as necessidades dos
educandos, ndo apenas faca cobrancas mas, sobrréga oportunidades.

Ao analisar as falas dos alunos e da professoatem disso, as condigdes existentes para
desenvolver um trabalho envolvendo processos iigatistos em uma estrutura com o
formato atual que a maioria das escolas apreserdamealmente desafiador. Para
conseguirmos concretizar a proposta idealizadaosajjustes foram necessarios, comecando
pelo tempo que a disciplina de Ciéncias Naturassyiona organizacgao curricular com apenas
trés tempos de aula de 50 minutos. Portanto, tigeque convidar os alunos para darem
continuidade nas atividades no contra turno.

Com isso, constatamos que muitos processos samcdesados com a utilizacdo da

Pedagogia de Projetos como alternativa didaticanamo de Ciéncias, mas 0s processos de
pesquisa no cotidiano escolar necessita muito opaés a simples vontade de executa-lo,

implicando na qualidade da formacdo docente, naslides estruturais da escola e no

desenvolvimento de uma cultura de pesquisa tamieérs plunos.
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