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Resumo

O presente trabalho discute a utilizacdo do ret@aéae Andlise Textual DiscursivéATD)

na sistematizacdo e compreensdo dos dados (prodesérita) obtidos mediante a

implementacdo de um Programa de Prética de Ensirformacdo inicial de professores de
Ciéncias (PPEIC). A proposta pretendeu privilegiaproducdo de aulas com conteudos
potencialmente significativos e a utilizacdo detipa& interdisciplinares no ambiente escolar.
Os licenciandos (alunos de graduacéao/LicenciataraCé&ncias Bioldgicas) participaram de

varias atividades didaticas e discussdes com haseeferenciais de Interdisciplinaridade,

Educacao Cientifica e Aprendizagem Significativammo objetivo de investigar o processo e
0s possiveis desdobramentos da aplicacdo dessameaoge formacao inicial de professores,
os dados coletados foram sistematizados e anaisadduz da ATD. Nesse artigo

apresentamos alguns resultados dessa investigacao.

Palavras-chave: Formacao Inicial; Aprendizagem iogiiva; Interdisciplinaridade; Analise
Textual Discursiva

Abstract

O This paper discusses the use of referential D8s@i Textual Analysis (DTA) in the
systematization and comprehension of the data témritproduction) achieved by
implementing a program of teaching practice iniahifiormation of science teachers (PPEIC).
The proposal is intended to favor the productionpotentially significant lessons with
contents and use of interdisciplinary practicesthie school environment. Participants
(undergraduate / Graduate in Biological Sciences)igpated in various learning activities
and discussions based on benchmarks of Interdisaifly, Science Education and
Meaningful Learning. In order to investigate th@gass and the possible consequences of
implementing this program for initial teacher edimma data were systematically collected
and analyzed in light of the ATD. In this paper present some results of that investigation.

Key-words: Keywords: Initial Formation, Meaningfukarning, Interdisciplinary; Discursive
Textual Analysis

INTRODUCAO
Quando pensamos no processo de formacéo iniciptafessores mobilizamos uma
série de conceitos que poderéo definir o perfipdifissional a ser formado. Esses conceitos

! Apoio: Fundag&o Araucéria



delimitam habilidades, capacidades e outros salpexEssarios ao professor para a realizacao
mais adequada de sua pratica. A presente inveStigaponta alguns resultados de um
Programa de Pratica para o Ensino Interdisciplerar Ciéncias (PPEIC) em um curso de
formacao inicial de professores.

Apresentamos a seguir alguns referenciais que posienvir de fundamentacéo
tedrico-metodoldgica para a formacdo de licencianglm Ciéncias e Biologia, segundo a
perspectiva de uma pratica escolar interdisciplinar

UMA FORMACAO INICIAL VOLTADA PARA A INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

O exercicio profissional da docéncia torna-se usafile para aqueles que objetivam
alcancar a prética de forma interdisciplinar. Tadpeeendimento demanda conhecimentos,
procedimentos e habilidades prévias especificagso®/@studos no Brasil buscaram reunir e
definir um conjunto de conhecimentos (saberes)ss@&cm®s aos docentes. A maioria desses
estudos incorporou contribuicdes de vertentes da®rdistintas, como as de Schon (1992),
sobre oprofessor reflexivpas de Zeichner (1997) sobre o professor cpragticum as de
Novoa (1995), sobre a importancia de que na formad@senvolvimento e valorizagédo
profissional dos professores se articulendesenvolvimento pessoal-profissioralo da
propria instituicdo escolar.

Segundo Tardif (2002) o saber é “sempre de alguém ajua em um espaco,
realizando um trabalho com um objetivo” e, completaafirmando que

O saber ndo é uma coisa que flutua no espago:ev dab professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa atalddie deles, com sua
experiéncia de vida e com sua historia profissior@i sua relacdo com os
alunos em sala de aula e com os outros atoresaesssaha escola, etc.
(TARDIF 2002, p.11).

Os estudos anteriores pouco diferem da definicabadeif, Lessard e Lahaye (1991,
p. 218), que definem o saber docente como um gabeal, composto pelos saberda
formacao profissional, das disciplinas, dos curtisu e da experiénciaTais saberes
encontram-se privilegiados nos topicos que se segue

Predisposicdo ao aprendizado e a reflex&o critica

O “empenhp pelo qual o sujeito assume a responsabilidada pekh propria
aprendizagem” citado por Dewey (1933, p.9) repriasem importante fator para a formacéo
inicial. O envolvimento ativo do individuo € nec&ds para sua propria evolugdo e
transformacao. Conforme descrito anteriormentelfsiese (1975, p.144) concebe o empenho
do professor como parte de seu proprio profissismal e que representa ainda uma
caracteristica de base para o seu desenvolvimerfisgional.

O empenho foi discutido, com outras terminologpas, diversos autores como Piaget
e Moreira nas teorias construtivistas e de apragédin significativa, dentre outras,
amplamente difundidas na comunidade educacional.

De acordo com a teoria @grendizagem significativeAUSUBEL, 1978, p.41) uma
das condicOes para que ocorra a aprendizagem gede aprendiz manifeste uma disposicao
para relacionar o novo material (conteudo, infordid@ sua estrutura cognitiva de maneira
substantiva e ndo arbitraria.

Alarcdo (1996, p.175) argumenta sobre a relacderolvimento do aprendiz e a
necessidade de uma reflexao afirmando que “a édl&aseia-se na vontade, no pensamento,
em atitudes de questionamento e curiosidade naliaseerdade e da justica.”



Essa predisposicdo, empenho, ou vontade para ndigado € tanto necessaria para
compreender 0s NOVOS conceitos apresentados coma@plica-los posteriormente em suas
praticas.

Dominio da disciplina

O conjunto de conhecimentos especificos, refereatelsciplina, destacados por
diversos autores ndo se restringe ao conjunto deeitos que devem ser dominados pelo
professor. Mas também diz respeito ao aspectoritigi@ sua evolucdo mediante o contexto
em que os fatos ocorrem, ao conhecimento de suasbes fundamentais com outras
disciplinas e, até mesmo ao conhecimento basicaddagplinas relacionadas ao processo
interdisciplinar a que se quer estabelecer.

Perera (2002, p.5) argumenta que “para instrumentaterdisciplinaridade se requer
antes de tudo [...] que as pessoas dominem suipltiace tenham um conhecimento dos
fundamentos basicos daquelas com as que devenlas®mar no processo.” Neste ponto
Carvalho e Gil-Perez (2001, p.21) ressaltam a itApora de ndo se limitar aos conceitos
basicos, mas mais amplamente conhecer a evolugamdoeitos, sua abordagem histérica, o
contexto em que aconteceram os fatos dentre ardrasteristicas, afirmam ainda que

Se existe um ponto em que ha um consenso absohtemeral entre os
professores — quando se propde a questdo do quepradessores de
Ciéncias, devemos ‘saber’ e ‘saber fazer — é, démida, a importancia
concedida a um bom conhecimento da matéria a saraeta (CARVALHO,;
GIL-PEREZ, 2001, p. 20).

Disposicao para efetuar uma diferenciagao progressi va

A rapida e constante evolucdo dos saberes, conbetmsicientifico-tecnoldgicos e as
descobertas constantes que vem ocorrendo nas sidiétadas trazem algumas necessidades
as pessoas que tem como principal finalidade fowitdaos capazes de viver em meio a
esse contexto.

Assim, “[...] parece necessario que toda instituigducativa [...] e a profissdo docente
[...] devem mudar radicalmente, tornando-se alginrente diferente, apropriado as enormes
mudancas que sacudiram o ultimo quartel do sécKIgiIMBERNON, 2002, p.7).

Essa constante evolugéo e consequente complextdastmente dos saberes dificultam
a compreensado da realidade. Necessitando, assiestdioelecimento de relacdes entre tais
saberes para a promoc¢éo de um ensino que expligadidade complexa dos problemas reais
da vida diaria dos individuos.

Dominar o contexto em que se atua

Os conteudos cientificos muitas vezes se reduzem aonjunto de leis e conceitos
abstratos que se interagem, na maioria das vermssng® dentro do conjunto de enunciados
existentes na propria disciplina. Essa interac@irit@ ocorre, em parte, pela falta de
conhecimento e aplicacdes desse conjunto de sabei@s dos alunos.

Alguns fatores tém dificultado os educadores a damb seu préprio contexto, como
0 aumento constante da complexidade dos objetos \asstigacdo cientifica, a natureza
altamente complexa e variavel da prépria realidaderescente processo de integracdo das
ciéncias/tecnologia/sociedade e a internaciondzadas investigagbes e da producao
cientifica.

Como assinala Linn (1987), o conhecimento profurdb matéria é
fundamental para um ensino eficaz, e sua aquisipdo € possivel,
obviamente, no periodo sempre breve de uma formdgadal [...]



deveriamos por isso acrescentar um novo aspectqreparacdo para
adquirir novos conhecimentos, em funcao de mudataikulares, avancos
cientificos, questdes propostas pelos alunos, @RVALHO; GIL-PEREZ,
2001, p.25).

Compreende-se, portanto, que uma parte das buseasficas transcorre nas
interfaces das varias ciéncias. Desse modo, ndmam®nhecer o contexto cientifico e o seu
desenvolvimento, mas o dominio total do conjuntocdaceitos a ele subjacentes, irdo
contribuir significativamente para o desenvolvingedé um trabalho interdisciplinar.

Trabalho coletivo com clima de cooperacéo e flexibi lidade
Lick (1994, p. 64) considera que a interdisciploteae

[...] € um processo que integra os educadores em umhtaba
conjunto, de interacdo entre as disciplinas doiculo em si (sic) e com a
realidade, para superar a fragmentacédo do endmetivando a formagéo
integral dos alunos, a fim de que possam exerdizatnente a cidadania,
mediante uma visdo global do mundo e serem capdeesnfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidadé

Nesse sentido, é relevante destacar que existaimasgnecessidades preliminares
dos individuos quando tratamos de envolvimentorabathos coletivos. Pressupde-se que na
Educacédo Cientifica devera haver momentos disei@gie momentos interdisciplinares. De
acordo com Batista, Lavaqui e Salvi (2008), Taismantos interdisciplinares, responsaveis
pela integracdo dos conhecimentos para a resoldeaproblemas complexos, surgirdo
quando se tratar de situacdes que necessitem teaorentos situados nas interfaces das
diversas ciéncias e conhecimentos atualmente céimpatados em disciplinas.

Para que haja uma troca constante e cooperacaa mdie os individuos espera-se,
entdo, que os profissionais da educacao sejameapazestabelecer relagdes positivas entre
si e que consigam refletir sobre a necessidadeuglementaridade dos diversos conceitos
abrangidos durante sua pratica.

Perera (2002, p. 5) cita essa necessidade comasmrihcipais pressupostos para a
instrumentacao dessa atividade: “trabalhar coletergte para propiciar o intercambio visando
determinar areas comuns e coordenacdo de acdesjnsaringuagem comum, em um clima
de cooperacao e flexibilidade”.

Assim, pode-se dizer que o trabalho coletivo aliadoma permeabilidade dos novos
conhecimentos apresentados dos individuos envalyvidedispde o compartiihamento de
experiéncias e informacgdes, enriquecendo as icegfaxistentes entre as diversas areas de
conhecimento, sendo esse enriquecimento respongasfal integracdo necesséria a
interdisciplinaridade.

Avaliacdo continua do processo

A andlise e posterior avaliacdo das atividadesgasatdesenvolvidas proporciona a
oportunidade de participar de um processo crifiexivo relacionado ao conjunto dos
procedimentos realizados durante o semestre oodeejue se queira considerar. Desse
processo de avaliacdo, surgem momentos de avancprograma e nas habilidades
formativas dos sujeitos envolvidos. Segundo Perera

O desenvolvimento e a avaliagdo continua do praceesformacdo e das
atividades desenvolvidas devera proporcionar adsdesites uma série de
beneficios como”: Assumir uma atitude reflexivariéiaa [...]. Descobrir por



si mesmos, durante sua atividade independente, portmncia do
conhecimento da fisica[...](PERERA, 2002, p.1¥ogio autor).

Fazenda (1994, p. 78-79) sugere aos professoreser@i@o da revisdo de suas
praticas pedagogicas como forma de perceber ostaspe serem transformados e o quanto
estdo avancando em suas praticas de interdiscipiade. Além disso, sugere que o professor
interdisciplinar busque uma leitura ampliada desspgaticas cotidianas, como fonte de
autoconhecimento — base para explorar a dimenséplera de interacdo intersubjetiva,
humana e ndo apenas intelectual. I1sso porque &s@rgerender a enxergar nos outros, além
de em si mesmo, intencdes e possibilidades dealistgolinaridade.

Assim, apos ter apresentado o conjunto de presmgqae devem ser privilegiados
na acdo docente, segundo as bases tedricas qurfenim essa pesquisa, apresentamos no
topico seguinte o conjunto de atividades que pissiba coleta dos dados submetidos a
Andlise Textual Discursiva.

PROGRAMA DE PRATICA PARA O ENSINO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS

(PPEIC)

A partir das fundamentacdes discutidas nos itetexiares, apresentamos a seguir 0
Programa de Prética para o Ensino InterdisciplerarCiéncias (PPEIC) desenvolvido por
Ohira (2005). Com a implementacéo do PPEIC pretandgromover o desenvolvimento de
algumas caracteristicas necessarias aos licensiamqbva capacita-los a trabalhar
adequadamente os conteudos especificos de sudéifeana interdisciplinar. A partir das
atividades aplicadas pelo PPEIC foi possivel colesadados necessérios para a aplicacdo da
ATD e, posteriormente, refletir mais profundamestdre as contribuicbes que o PPEIC
apresentou na aproximacdo dos licenciandos a udticgprpedagogica adequada para o
contexto atual segundo o viés interdisciplinar.

Para selecionar as atividades deve-se levar endesagido: 0os objetivos educacionais
pois determinam os tipos de atividades; a estrutlvaassunto a ser ensinado; as
caracteristicas préprias das atividades de ensafimal, cada uma delas apresenta
contribuicdes e limitacdes, além disso, uma Unicdédade pode desenvolver varias fungoes;
o tempo e o ambiente fisico disponivel; e finalmeas$ diferentes realidades. Todos esses
fatores influem sobre a escolha de atividades dgnenpermitindo algumas adaptacdes
conforme o contexto utilizado.

Da analise das possiveis atividades de ensino eajiegelas contemplando ainda as
caracteristicas necessarias a formacéo iniciafjesarnocdo da necessidade de combina-las
dentro de uma estratégia geral de ensino, partiodoressuposto de que a aprendizagem de
qualquer conceito de forma significativa exigind, geral, o uso de varias atividades.

As atividades podem combinar-se em duas dimenségsndo Bordenave (2002,
p.131-132):

Complementaridade horizontal ou simultanea

Complementaridade longitudinal ou seqgiencial.

A combinacdo de atividades tanto horizontal comaguseacial, tem a
vantagem sobre a atividade Unica de repetir as rassiéias por meios
diferentes, oferecendo ao aluno a oportunidade decgber e analisar
diversos angulos do assunto, o0 que contribui namesde para o
enriquecimento da aprendizagem, mas também paeteagéo do aprendido.

Discutimos a seguir, a selecdo de uma possiveEsegude atividades que contemple
0S pressupostos discutidos nos capitulos anteriores



Atividades selecionadas

Redacédo de relatériosa redacdo deverd contemplar os aspectos maiamnéds das
observacdes em sala de aula, comentarios das @xgas praticas durante o periodo de
estagio e das reflexfes acerca das situacdesindaltelacdes entre as experiéncias e alguma
bibliografia consultada (dentre elas algumas recaadas).

Fundamentacao tedric@onceitos cientificos, didaticos, pedagogicos, xpeséncias
compartilhadas estardo presentes nessa atividadeecémdo informacdes sobre a
interdisciplinaridade, aprendizagem significatileducacao Cientifica e outros conceitos
necessarios ao desenvolvimento do Programa.

bY

As atividades abaixo citadas tém como finalidademmver avancos a pratica
pedagogica interdisciplinar, e, complementarmesé® utilizadas como instrumentos de
avaliacdo. Apesar de utilizarmos os tipos de andes$ descritas acima, existem diversas
outras que podem ser desenvolvidas ou encontraditematura.

Mapas conceituaisforam utilizados para avaliar a ocorréncia daeagizagem
durante a implementacdo do programa de formac&odiatiplinar. Paralelamente, foram
realizadas entrevistas individuais (com os constesgt de cada mapa) para coleta de dados
adicionais sobre a reflexdo durante a confeccadaon&sas conceituais foram construidos em
dois momentos, o primeiro antes do inicio do pnogra o segundo apos a realizacdo de
todas as etapas. Neste trabalho, os mapas conmeegpeesentam, adicionalmente, uma forma
de avaliacao para os resultados produzidos pel¢PPE

Ontoria (apud COSTAMAGNA, 2001) considera que a&igos basicos da avaliacao
mediante 0s mapas conceituais se correspondem wsrirés ideias principais: organizacéo
hierarquica, da estrutura cognitiva, diferenciagiiogressiva e reconciliacdo integrativa.
(traducao nossa)

Os projetosrepresentam uma forma de avaliacdo de todo o gsocde formacao.
Entendemos que com relacdo a utilizacdo dos peogtmuanto as expectativas e aspectos
positivos, os professores destacaram a possibdidbd uma realizacdo efetiva de acbes
interdisciplinares...]” (LAVAQUI, 2002, p.265)

Osrelatorios finais de estagiexigidos para a concluséo da disciplina no térndi@o
todas as atividades desenvolvidas, poderiam corglexdes sobre as experiéncias
individuais dos licenciandos, situacdes de ensmeracfes positivas e negativas com 0s
profissionais da educacgéo, e outros aspectos rees/ao desenvolvimento do profissional
em formacéo. Essa atividade estimula a reflexdomganizacdo das experiéncias individuais
de cada licenciando submetido ao Programa.

As atividades foram realizadas de acordo com umenordividindo-as em atividades
simultaneas ou sequenciais dos quais: 0s mapa®itt@is, os didlogos sucessivos, e 0
projeto sdo sequenciais. A redacao de relatoriosnstrucdo de maquetes e a fundamentagéo
tedrica sdo simultaneas as outras atividades. énagho das atividades deriva da intencéo de
cada atividade e da necessidade de conceitossd@es) reflexdes ou outros aspectos para a
realizacdo da atividade seguinte.

Apés a delimitacdo dos pressupostos necessariosaa pratica pedagogica que
privilegie aspectos interdisciplinares de formaesag aulas com conteudos potencialmente
significativos apresentamos a seguir um referemeaed analise dos dados recolhidos durante
o PPEIC.



CONTRIBUICOES DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

As pesquisas qualitativas tém utilizado cada veis ma andlises textuaicomo
ferramenta. Aandlise textual discursivdATD) é um método de analise de dados e
informacdes de natureza qualitativa com a finakddd produzir novas compreensdes sobre
os fendbmenos e discursos.

Assim, Apresentamos a seguir o processo de coletandlise dos dados referentes a
turma de licenciandos que cursaram a disciplinangéodologia e pratica de ensino de
ciéncias Fisicas e Bioldgicas | — estagio supawaio durante o segundo semestre de 2010.

No periodo de agosto a dezembro, referente ao degsemestre letivo do ano de
2009, durante a disciplina de Metodologia e Pratiea Ensino de Ciéncias Fisicas e
Biol6gicas no curso de Ciéncias Biologicas da Umsidiade Estadual do Norte do Parana —
Campus Luis Meneghel, houve a realizacao de algdasatividades selecionadas do PPEIC
com os licenciandos para a producao de textos. [ifgs&ira aplicacdo teve como objetivo
testar as contribuicdes da ATD para a analise glenvads atividades do PPEIC. Desde entéo,
foram realizadas semestralmente novas aplicacoes a&ointencdo de aprimorar 0S
instrumentos de coletas de dados e métodos ubkzad

O grupo de licenciandos era constituido de 26 alunatriculados, durante o segundo
semestre de 2010, na disciplina de Metodologiadtidar que se realiza no 7° semestre do
Curso de Ciéncias Bioldgicas.

A primeira atividade desenvolvida foi a construgclBomapas conceituais que foram
confeccionados em varios momentos da pesquisa colidhdes variadas, mas
principalmente intencionando uma avaliacdo compitanedo PPEIC sobre a pratica
pedagdgica e estrutura conceitual dos refereneiéros apresentados.

Segundo Moreira (2000, p.242),

Os mapas conceituais podem ser utilizados em toglesas etapas
mencionadas a seguir, assim como na obtencdo ddémmias de
aprendizagem significatival) identificar a estrutura de significados no
contexto da matéria de ensino; Il) identificar agbsuncores necessarios
para aaprendizagem significativala matéria de ensino; Ill) identificar os
significados preexistentes na estrutura cognitieaagrendiz; [...].(grifo do
autor)

O tema escolhido para a confeccdo dos mapas faitetBa Respiratorié” Os
licenciandos foram agrupados em duplas aleat@iedgprme proximidade fisica no momento
da aplicacdo. Os mapas conceituais acompanhadastdeistas podem representar também
material para a ATD, mas devido a amplitude do werfa selecionado pretendemos
inicialmente evitar utilizar a ATD nessa atividade.

ApOs a confeccdo dos mapas conceituais prévios, seasanas seguintes foi
apresentada aos licenciandos a fundamentacéoaeadtice a aprendizagem significativa.

Durante as semanas em que eram trabalhadas asnemdgdes tedricas houve uma
discussdo programada sobre a Interdisciplinaridatiéizando a técnica dgrupos simples
com funcdes diversificaddBORDENAVE, 2002)

2 0 tema selecionado est4 presente na ementa do énstamental e possui uma gama variada de infdresac
relacionadas a diversas areas de conhecimentabititessdo a formacédo de uma complexa rede de m&gdes
acerca do tema. O tema é uma variagdo do utilipadédimeida, A.; Mayer, M. & Bastos, H. (1996).



A Ultima atividade programada no PPEICprojeto, foi realizada nas instalacdes do
campus Luiz Meneghel, no dia 19 de outubro de 20893rupos apresentaram seus trabalhos
simultanea e repetidamente durante todo o diagptilico selecionado. Recebemos a visita
de alunos das ultimas séries do ensino fundamaitadps do ensino médio, professores e
diretores de oito colégios do municipio.

A Ultima atividade, o relatério final de estagio e€mnjunto com o diario de bordo,
exigido como avaliagdo complementar a disciplindesenvolvidos durante o periodo de
estagio, reune uma série de reflexdes e informagdegpermitem ao pesquisador analisar as
contribuicdes do PPEIC ao longo do semestre ofedecpistas para uma compreensao mais
aprofundada das transformacdes ocorridas e dodivaigiealcancados pelos licenciandos
envolvidos.

Analise Textual Discursiva dos Relatorios

Mediante os aportes da Analise Textual DiscursM®ORAES, 2003) analisamos
alguns aspectos relacionados ao conhecimento agiméica pedagdgica evidenciadas pelos
licenciandos nos registros dos Relatérios Finai€si&gio. Apesar de haver outros dados
coletados dessa aplicacdo sob forma de didriosod#bbmapas conceituais e entrevistas,
contendo aspectos positivos em relacdo aos obgetiodPEIC, entendemos que a discussao
seria demasiada extensa para o presente artigo.

Com o objetivo de organizar os dados, utilizamos protesso de identificacdo e
codificagdo, configurado nos seguintes indicadmiesbdlicos: L1, L2, L3...L26 — para
distinguir os licenciandos envolvidos no process ahdlise; RELA — para definir o
instrumento de coleta de dados utilizado sendoteneaso, o relatorio final. A seguir,
apresentamos as categorias estabelecidas e spastiegs unidades tematicas de andlise,
acompanhadas de alguns fragmentos textuais quebooaim com o significado assumido e
intitulado no processo de unitarizacdo (MORAES, 30®osteriormente, apresentamos o
metatexto que sintetiza e interpreta as enunciat@esnidades teméticas de analise.

Antes, porém, é imprescindivel esclarecermos aewnriglas categorias abaixo
explicitadas. Objetivando evidenciar as contribeg;do PPEIC na formacéo de professores
antes mesmo da anélise dos dados foram pré-estalasleategorias e unidades tematicas de
andlise as quais foram posteriormente ratificadaprocesso de organizacdo dos dados. As
categorias efetivadas foram:

Categoria: referenciais tedrico-metodologicos nanflamentacdo do processo de
ensina essa categoria evidencia a relevancia (percebida peenciandos) dos referenciais
tedricos e das abordagens metodoldgicas na viaf@iiz da pratica docente frente ao
compromisso com ensino dos conteudos curriculddesa das intencdes do programa era
justamente demonstrar aos licenciandos a relevéeciana base teorica sistematizada para o
exercicio da pratica docente. As unidades dessgardd, por consequéncia, apresentam as
contribuicbes dos referenciais de base tedrico-tioddgicas no processo de ensino,
subsidiando a pratica docente.

Unidade tematica de andlise — contribuicbes desartiais de saberes docentes

RELA L12- Uma situacao bastante inadequadangaaeira como 0s professois
conduzem suas aulgssendo estas todas expositivas, onde passam damaiéjuadro, 0
Iéem o livro didatico soment®&lessas aulas ndo houve discussfes que estimulasagm
interpretacdo e raciocinio dos alunos. Dessa formando é possivel analisar s
realmente conhecem a matéria a ser ensinadpois, ndo ampliavam o conteudo e nao
faziam comparagfes para que o aluno ficasse méisnpr da realidade. [...] A prétiga
docente integra 0 aluno com a comunidade propaxoim ao estagiario experiéncia da
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pratica profissional em contexto organizacional, wienciando o conhecimento teorico
a realidade social

RELA-L1 - [...] durante experiéncias trocadas com o0s alunos acumufase
informagdes aprendidas e ensinadas, assim como ensalissdes com o0s colegas fe
estagio e professorefi possivel aprender com os erros alheios e copr@prios.

Vérias atividades permitiram uma reflexdo constaotae a pratica pedagogica, além
das discussoOes realizadas entre os pares, alglsawacdes de aulas de ciéncias no ensino
fundamental promoveram diversas reflexbes sobrec@ ado professor e aspectos
relacionados aos saberes experienciais.

Os licenciandos apontam alguns beneficios de cent@econtexto em que se atua,
além de perceber a relacéo existente com outrdsssares no ambiente educacional.

Unidade de analise — contribui¢cdes das estratégiaticas

RELA-L1 - A utilizacdo destes métodos auxiliou para que as was
informacbes aprendidas interagissem com conceitoslevantes existentes ng
estrutura cognitiva dos alunos, na intencdo deegtie conteldo passe a somar nho
decorrer da vida destes estudantes e nédo sejamcatagiapos a avaliacao.

RELA-L11 - Desta formaprocurou-se estabelecer e aplicar contetdqs
seguindo o livro didatico da escola, porém, adajuame aplicando-o as necessidades
de conhecimento dos alunos, intencéo de auxiliar no despertar do interesspela
aprendizagemgdiminuindo a distancia entre a teoria e vivencia pética dos
conteddosna escola.

Vérios licenciandos apresentaram discussdes sabrenedodologias utilizadas e
apontaram algumas implicagbes relacionadas ao ggocde aprendizagem. A consciéncia
sobre essa relacdo existente entre as abordagenstasologias para o processo de
aprendizagem indica que a fundamentagcdo tedricauteaso atividades aplicadas estdo
proporcionando condicbes para que os licenciandepapem suas aulas levando em
consideracao alguns cuidados tedrico-metodoldgicos.

Unidade tematica de andlise — aspectos interdisanels da acdo docente

RELA L16 - Esta disciplina tem um valor diferenciado, pois alé de
proporcionar uma vivéncia do dia a dia de ser um mfessor, também trabalha com a
interdisciplinaridade, uma vez que envolve contetdos visto em todo socde Biologia
gue serdo abordado nas aulas a serem dadas paa diutodas as seéries.

RELA-L18 A impresséao que fica é a de que os aludegscola publica, tém sin
salvacaq basta apenas um maior incentivo por parte de @gisofessores e escoka,
melhor formacédo possivel e experiéncia dos profeses para melhor administracao ¢le
suas aulgsconhecimento sobre diversos assuntos ndo s da sua matépara uma
interdisciplinaridade, e contextualizacdo com todos os diversos temasjnea de tudo,
paciéncia, dedicagéo e vontade de dar aulas.

Os licenciandos percebem a importancia da abordagerdisciplinar apontando-a
como uma das necessidades para melhorar a quatidadasino. Percebem ainda, mesmo
nao possuindo terminologia especifica, que os adote abordados no curso de Ciéncias
Bioldgicas apresentam um grau de interdisciplirsatéd




Categoria: referenciais tedrico-metodolégicos nanflamentacdo do processo de
aprendizagemessa categoria retne fragmentos textuais da prodligéente que evidenciam
as contribuicdes do PPEIC no processo de apreraizagndamentando a compreensao e a
realizacdo de atividades que contribuiram para aprandizagem mais significativa dos
conteudos trabalhados.

Unidadetematica de analise — subsidios da teoria da agesgain significativa

RELA — L5-A disciplina serviu para ver as possiveis falhan@ra-las como meja
de superagéo, levando a refletir as formas deabaltrar em sala de auldransformar a
matéria em algo significativo para o aluno

RELA-L1 — [...] segundo Ausubejuando o conteudo escolar a ser aplicado rjao
consegue ligar-se a algo ja conhecido, ocorre a@aptizagem mecanicau seja, quandp
as novas informacdes s&o aprendidas sem interagir 6s conceitos relevantes existentes
na estrutura cognitiva.

No processo de selecdo dos fragmentos textuaigem secluidos no presente artigo
percebemos que uma das discussfes sempre presestedatorios era dos varios aspectos
da pratica docente relacionadas a aprendizagemifisigiva) produzida durante o periodo do
estagio supervisionado.

Unidadetematica de analise — contribuicbes das estratdglaticas

RELA L3- Percebi que imagens e videos prendiamorauditencdo dos alunos e era
uma ferramenta muito eficiente na fixacdo do appamid. Assim surgiam muitgs
perguntas, ond®i possivel observar o interesse e a curiosidade duitos

RELA-L1 - Desta forma procurou-se estabelecer écaplconteudos seguindo|o
livro didatico da escola, porém, adaptando-o e captio-o as necessidades |de
conhecimento dos alunos, na intencdo aieiliar no despertar do interesse pela
aprendizagem, diminuindo a distancia entre a teoria vivencia préatica dos contetdog
na escola

As discussdes apresentadas pelos licenciandos ssbrmetodologias utilizadas
relacionam, na maioria das vezes, as intencdesedouso. Entre essas intencdes estdo
aspectos necessarios para proporcionar condicoes quee 0 aluno aprenda de forma
significativa.

As categorias e unidades tematicas acima estafbede@ brevemente discutidas
apresentaram algumas contribuicbes do processmuglementacdo do PPEIC em um curso
de Formacao Inicial de Professores de Ciéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades aplicadas possibilitam a coleta dbgagrovenientes de diversas fontes
contribuindo para uma analise mais profunda do r@mg;, 0s mapas conceituais
complementados pelas entrevistas contribuem stgtifemente para a analise das diferencas
encontradas nos mapas confeccionados e as anotapieglementares feitas pelo
pesquisador enriguecem a descricdo e analise dosg30s em que os licenciandos foram
envolvidos.

A ATD apresenta caracteristicas que possibilitana wompreensédo mais profunda
dos fenGmenos investigados contribuindo para aismZ dos avancos obtidos pela
implementacdo das atividades selecionadas no PBEECproporcionaram momentos de
reflexdo e analise da pratica pedagogica aos lmedas de Ciéncias Bioldgicas na UENP-
CLM.



Percebe-se, com o0 uso da ATD, que o PPEIC relvidates que, em uma relacdo de
complementaridade, possibilita aos licenciando®xapracdes para o desenvolvimento de
praticas pedagadgicas interdisciplinares.

A selecdo das atividades envolveu diversos aspedboscando adaptar as
necessidades formativas dos licenciandos ao tempordvel na disciplina de Metodologia e
Pratica de Ensino de Ciéncias Fisicas e Biologicas.

Apos novas aplicacdes das atividades selecionadasises dos dados obtidos por
meio dos mapas conceituais, das entrevistas sémiwradas, das anotacdes dos
pesquisadores, da apresentacdo dos projetos eeldddrios apresentados, da analise dos
mapas conceituais associados a entrevistas e ¢htdrics com a utilizacdo da ATD
pretendemos realizar algumas discussfes teorigagiaar novos avancos e resultados do
PPEIC para a Formacao de Professores de Ciéncias.
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