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Resumo:

A educacado de jovens e adultos € uma modalidadeddeacdo basica destinada aquelas
pessoas excluidas do acesso a escolarizacdo qogdderentes razdes interromperam seus
estudos. Tendo como centralidade a educacao dasj@/edultos, esta pesquisa objetivou
caracterizar, em linhas gerais, o ensino de Ciéndesenvolvido em turmas do segundo
segmento (anos finais do ensino fundamental). @esdforam coletados em quatro turmas de
duas escolas, sendo uma estadual e a outra munitdpeidade de Jequie-BA por meio de
entrevistas semi-estruturadas com o0s docentes stiapéios auto-aplicados com o0s
discentes. Os educadores evidenciaram sua pouegénga com a EJA e as dificuldades em
construir uma proposta singular para este ensindugive pela auséncia de materiais
didaticos especificos. Ja os estudantes embormssain positivamente as aulas de ciéncias,
alguns relataram obstaculos para compreensdo doeBe@mentos conceituais, porém
reforcaram a importancia do didlogo no processendeno-aprendizagem.

Palavras-chave: ensino de ciéncias naturais, educacdo de jovemsludios, educacdo
fundamental.

Abstract:

The education of young people and adults is a nitgdafl basic education for those who are
excluded from access to education or for a differeasons have interrupted their studies.
Having as centrality the adult and youngster edogathis research aimed to characterize, in
general lines, the science teaching developedassek in the second segment (final years of
elementary school)lThe data were collected in four classes of two slsh@ne state and the
other municipal, the city of Jequié-BA by means seimi-structured interviews with the
teachers and self-administered questionnaireseapplith the students. The teachers showed
their lack of experience with the adult and youagstducation and the difficulties in building

a proposal unique to this teaching, including theklof teaching materials. Already the
students although assess positively the classéseirsciences, some reported obstacles to
understanding of conceptual knowledge, but thepfoeted the importance of dialog in the
teaching-learning process.
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Introducéo

A educacao de jovens e adultos (EJA) é destinaoldas as pessoas que por diferentes razdes
nao tiveram oportunidade de acesso ou continuidbme estudos na educacédo basica.
Geralmente, os fatores sociais e econdmicos exckssas pessoas de cursarem a escola
durante a infancia e adolescéncia, em outras E@avoram desapropriadas do direito a
educacao em virtude de uma realidade social injusta

Historicamente, a EJA foi compreendida na perspealia educacdo popular, esta ultima
entendida como pratica politica que se recusaxadse aprisionar na estreiteza burocrética
de procedimentos escolarizantes. A educacdo pogellanraizou nos movimentos sociais que
se fortaleceram como nucleos de resisténcia aasa@sglitatoriais dos anos 1960 e 1970 e
defende que a educacdo desenvolva propostas eapratirriculares que contemplam as
demandas dos grupos populares, dessa forma, ogogrépntetddos a serem ensinados néo
podem ser totalmente estranhos a cotidianidadeslgsspos (FREIRE, 1993).

Pauta-se na ideia de que os estudantes da EJAessmag que foram alijadas do processo de
escolarizagdo, vivenciando problemas como prectmceergonha, discriminagdo, criticas
dentre tantos outros. Dessa maneira, 0 papel doaerde fundamental importancia no
processo de reingresso do aluno as turmas de Eddp apaz de compreender a realidade
diaria deste individuo e de identificar o potendelcada um contribuindo para o sucesso na
aprendizagem (LOPES; SOUSA, 2005).

Um dos principais pontos de discussdo na educaeamwens e adultos é definir suas
intencdes e finalidades. De inicio predominou-speeialmente, a formacdo para mao-de-
obra operaria. Isto foi revisto a partir do pensatmdreireano em que a preocupacao da EJA
se centra na formagdo de pessoas criticas e patives (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001). Para Paulo Freire, € importante que a jréticicativa a ser desenvolvida com turmas
de EJA se preocupe com a leitura critica do mubeeem-se considerar os educandos como
sujeitos cognoscentes, ou seja, pessoas abertasabes e ndo alguém a mercé dos
conhecimentos de docentes (FREIRE, 1993).

De acordo com Brunel (2007), na atualidade, og{asessores(as) da EJA se deparam com
jovens com historico de repeténcia, abandono e @ésagao, comprometendo um possivel
sucesso escolar. A autora alerta sobre a impoaéde ouvi-los(as) para que os
educadores(as) (re)signifiquem o lugar dos(as) ediss superando o rétulo de
fracassados(as) e retomando sua posicdo de suitpsocesso educativo, reconhecendo
suas capacidades individuais e criativas.

Nas ultimas décadas, a educacao de jovens e adbllid3 vem se configurando como um
campo pedagdgico comprometido com o desenvolvimdatoeflexdes criticas sobre suas
necessidades e objetivos. Entretanto, no que @ogmsino da disciplina Ciéncias, poucos
esforcos vém sendo feitos no sentido de expliottiadiscutir seus contornos e especificidades
neste campo pedagogico.

2. O ensino de ciéncias na Educacao de Jovens e Adu  ltos

Os documentos oficiais tém ressaltado a importaeigue o ensino de ciéncias contribua
para que o jovem e adulto compreendam a relev&ocial do conhecimento cientifico e a
importancia da articulagdo desse saber com os demdim de que possam ter mais
condicbes de enfrentar os desafios de uma sociesladenudanca continua e tomar as
decisbes conforme seus anseios (BRASIL, 2002).



Ha alguns documentos oficiais que discutem o endengiéncias na educacao de jovens e
adultos. Um deles se refere a Proposta curric@ea p educagdo de jovens e adultos para o
segundo segmento, publicada em 2002. No trabalh¥/id@ova e Martins (2008) foi
discutida esta proposta com base na analise alitickscurso. Segundo as autoras, a proposta
curricular de ciéncias para a EJA contempla asasdeontidas na LDB 9.394/96 e as
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionaigpximacao entre o ensino de ciéncias e
a educacao de jovens e adultos € feita por meiaidasssfes que reforcam o carater da
utilidade do conhecimento cientifico na vida catith do individuo desconsiderando questdes
relacionadas a viséo critica das relacdes entneiaiétecnologia e sociedade e a preocupacéo
com a construcao da autonomia dos(as) estudantes.

O ensino de Ciéncias na Educacdo de Jovens e Addéwe contribuir para que os(as)

discentes possam compreender o mundo em que vieemay decisdes sobre as questdes
relacionadas a Ciéncias, Tecnologia, Sociedade @iekite e agir em prol de uma

sustentabilidade sécio-ambiental do planeta e da mmlhor qualidade de vida para a
humanidade.

Com base nas discussdes da educacdo de jovendt@s aglumportante que o ensino de
ciéncias para essa modalidade seja problematizéidode que esses/essas discentes possam
refletir sobre suas concepcdes espontaneas e geliscanentos prévios, confrontar idéias
com seus colegas em busca da resignificacdo desgkeres. Nessa direcao, o(a) professor(a)
precisa discutir a ciéncia enquanto producdo humanbural, histérica, vinculada aos
aspectos sociais, politicos e econémicos, semfaiveee nunca absoluta.

Apesar dos trabalhos acima apresentados, evidse@ada a existéncia de pouca literatura
em ensino de ciéncias para a modalidade da EJAsaDewmneira, com a intencdo de
configurar algumas nuances do ensino de ciéncids]JAadesenvolveu-se uma pesquisa em
duas escolas publicas da cidade de Jequié-BA tendw objetivo geral caracterizar e
analisar o ensino de ciéncias (6° ao 9° ano) masaide educacao de jovens e adultos dessas
escolas, sem a pretensao de se fazer generalizacoes

3. Percurso metodoldgico

Esta pesquisa foi pautada na abordagem qualitgtivaurando compreender o universo
particular da educacdo de jovens e adultos no guefsre ao ensino de ciéncias. Com o
intuito de responder ao objetivo desta investigaggaiblico-alvo constituiu-se de docentes
qgue ensinam disciplina de ciéncias e discentesddaagdo de jovens e adultos em duas
escolas, uma estadual (escola A) e outra muni¢gsaiola B) da cidade de Jequié BA. Em
ambas as escolas as turmas de jovens e adultofes@adas no periodo noturno.

Inicialmente foram procurados os(as) professorgs@€iéncias dessas turmas e solicitou-se
que participassem da pesquisa. Uma das professarascola A lecionava para duas turmas
e outro para uma turma. Ja na escola B a entrduistealizada com uma professora, ja que
as idas posteriores nesta escola para novas ataieeom os(as) demais educadores(as) néo
tiveram éxito, pois se iniciou a greve na rede mipal de ensino. Portanto, participaram da
pesquisa duas professoras e um professor.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-serdeevista semiestruturada objetivando

compreender os principais dilemas e problemasesiest no ensino de ciéncias para turmas
de educacgéo de jovens e adultos. Para elaboraeioorde entrevista e para definir como

estas seriam realizadas, foram consultados auarésea como Minayo (2004) e Bogdan e
Biklen (1999). O roteiro da entrevista teve emtedal 20 questdes.



Além dos(as) docentes, os(as) estudantes tambéitigaam da pesquisa com o intuito de
verificar como jovens e adultos avaliam o ensinaidacias, identificando, por exemplo, as
principais dificuldades deles nesta disciplina. aPar coleta de dados utilizou-se de
guestionario. Optou-se por este instrumento alndejan possibilidade de atingir um maior
namero de discentes; garantir o anonimato das s&spe ndo expor os(as) pesquisados(as) a
influéncia das opinides e do aspecto pessoal dewstado (GIL, 2004).

O questionario foi composto de 6 questbes abettieshadas e 3 dependentes. Foi aplicado
em trés turmas de 5%/62 e uma turma de 7/82 enotahde 34 estudantes. Da escola A todas
as turmas responderam o questionario, porém ndaeBcosomente uma turma de 52/62
respondeu, pois como citado acima, a escola astdaaeem greve em novas idas.

A andlise dos dados obtidos dos questionariosajui aos discentes e das entrevistas com
os docentes foi feita por meio da leitura do matgrara se tomar contato com sua estrutura,
percebendo as orientacfes para a analise e redistes impressdes sobre as ideias. Em
seguida foi feita as interpretacOes das respostas & elaboracdo das categorias e tendo
como base a literatura especifica da area.

Apresentacéo e interpretacao dos resultados

As discussoes referentes aos resultados destatigagé® serdo feitas de acordo com a
opinido de estudantes e de docentes.

A perspectiva dos(as) estudantes

Dos 34 estudantes que responderam o question&@ieréfn homens e 8 mulheres. Em
relacdo a idade, a faixa etaria com o maior nundergessoas era de 15 a 25 anos (22
discentes). Cinco pessoas tinham entre 26 e 35eaBete pessoas tinham mais de 36 anos.
Os dados apresentados evidenciam a presenca dasiermde uma maior parte de jovens nas
turmas, aspecto observado em outras turmas demiésrlocais do Brasil (BRUNEL, 2007).

A EJA tem sido crescentemente procurada por umiqmilleterogéneo, cujo perfil vem
mudando em relacdo a idade, expectativas e atisgteo muito dificil de tracar um perfil
anico. De qualquer forma ainda se trata de jovenadwlto que historicamente vem sendo
excluido, quer pela impossibilidade de acesso @astacao, quer pela exclusdo da educacao
regular mediante a reprovacdo ou por ter de trabak populacdo da EJA comporta uma
grande diversidade de caracteristicas socio-cidt(género, geracao, etnia, vivéncia, origem
rural ou urbana, engajamento no mundo do trabathp & de motivacdes para o retorno aos
estudosSao discentes inseridos, sobretudo em subempreges @anda esperam ingressar no
trabalho formal. Para Arroyo (2007), estes jovenadaltos ainda estdo segregados, néo
conseguindo vislumbrar o horizonte do futuro. Pastas pessoas 0 presente é 0 mais
importante, pois necessitam sobreviver hoje, ottaeconsequéncias para a educacao, pois
historicamente esta foi pensada como o caminho @dtduro, mas o amanhéd para esses
jovens e adultos é muito incerto, estando elesdimexyes de Arroyo (2007, p. 9) em um
estado permanente de vulnerabilidade nas formawele

Constatou-se também nesta pesquisa que a maisf@asjidiscentes (31) estudou somente em
escola publica e apenas trés estudaram em esdmieapél particular. Sobre o periodo em que
ficaram sem estudar, mais da metade (21) estaw@nbé anos ou menos fora da escola e
doze ha mais de dez anos sem estudar. Em relag@oativos que levaram os(as) estudantes
a permanecerem fora do ambiente escolar, o tralfaihi® e duas citagdes) € ainda um dos
principais fatores que influenciam na desisténeiaabandono. As atividades advindas do



cuidado com a familia também corroboraram para (gsatro citacdes). Uma das alunas
relatou que trabalhava em casa e 0 seu pai haawdeiikpara a escola. De acordo com Santos
(2003), ha multiplos fatores que interferem na @s@b precoce da escola. Na pesquisa dessa
autora sobre a histéria de vida de quatro egredsasm projeto de educacdo de jovens e
adultos foi identificada a autoculpabilizacdo pelerrupcao dos estudos desconsiderando as
conjunturas socioculturais, politicas e econdomi€sssujeitos também evidenciaram reacdes
negativas da familia em relacéo ao estudo comdifdedo nesta investigacao.

E interessante perceber que um grupo de disceqtedrgd) ndo tinha gosto/prazer pelo
estudo, o que lhes desmotivava para frequentaradae®)m dos discentes afirmou: “Antes eu
achava os estudos muito chato, mas depois eu fui interessando e mim dedicando aos
estudos”. Outros motivos apresentados pelos(asgrtiss foram: dificuldades na leitura e
escrita, dificil acesso e brigas na escola. Esléi@so§ argumentos evidenciam o fato de que
algumas das causas da interrupcdo dos estudos restéerior da propria escola ou no
préprio sistema educacional, sendo extremamerdeaiele questionar até que ponto a escola
que temos tem contribuido de fato para motivarsbsdantes da EJA para continuarem seus
estudos.

Questionados(as) sobre como avaliavam as aulagdei&s, dos 34, dezoito as consideraram
muito boas, treze acreditaram ser boas e apesagtélares. Constatou-se que o fato de o(a)
professor(a) ensinar Ciéncias de forma satisfafoiia principal motivo que levou os(as)
estudantes a considerarem essas aulas como arasisa referenda a perspectiva de Freire
(2002) ao relatar sobre a importancia de se drscath os(as) estudantes a razdo de ser de
alguns saberes em relagdo com o ensino dos corgr@oisrespecificos.

A identificacdo ou interesse com area de conhedoneé caso, ciéncias (especialmente no
gue tange aos conteudos sobre corpo humano e mdierde), foi outro argumento
apresentado pelos(as) educandos(as) para avaleaemlas como oOtimas ou boas. Dos(as)
estudantes que consideraram as aulas de ciéngakres (trés), somente um justificou,
afirmando que a professora apenas aplicava algopondé questionario e o texto com as
respostas e pronto, ndo se envolvendo de fato scamlas de ciéncias. Isso evidencia o nao
comprometimento do educador com o processo deaersaprendizagem onde seu trabalho
se limita a ocupar o tempo da aula com alguma co#a importa o qué. Aqui, o educador
desconsidera sua profissionalidade, pois educasséer o porqué e nem para qué. Outros
estudantes (dez) justificaram gostar das aulasi@eci@s por aprenderem coisas novas, por
ser importante, permitir fazer reflexées e estas@nte no nosso dia-a-dia.

Em relacdo aos conteudos que eles/elas mais goségpossivel verificar que em todas as
turmas que responderam o questionario o indicerndaigreferéncia de conteudo foi seres
vivos, corpo humano e ambiente. Também foi questiorse durante as aulas de ciéncias
houve algum contetddo que ndo gostaram. A maioséadd estudantes (23) gostou de todos
0s assuntos abordados. Nas turmas de 5%/62, si&Entés justificaram ndo gostar do assunto
Fungos por ser chato e complicado e um nao gost@ssunto Planetas. Ja na turma de 72/82
somente um aluno n&do gostou do assunto intestisbfigando ndo gostar que fale sobre a
parte interna do corpo. No trabalho desenvolvido Rorais (2009) identificou-se um
interesse maior dos discentes por tematicas reladas ao seu contexto e de dominio
vivencial (ex. discussdes sobre vida e ambiente).

Sobre as dificuldades apresentadas pelos(as) astgddurante a realizacdo das aulas de
Ciéncias e que possivelmente afetam na aprendizagpratorze relataram nao ter
dificuldades, oito ndo responderam, um néo sabaze mencionaram as dificuldades. O
problema mais relatado pelos(as) discentes emaelag ensino de ciéncias é a dificuldade



nos conteudos. Nota-se, portanto, que os(as) pafesas) de Ciéncias necessitam repensar
sobre os conceitos abordados em aula a fim de gfas)cestudantes possam se envolver de
fato com o conhecimento, compreendé-los e resugnifs, revisitando suas concepcodes e

praticas em relacdo ao estudar. Nos dizeres deeKB€00, p. 80):

H& perguntas a serem feitas insistentemente pos todls e que nos fazem
ver a impossibilidade de estudar por estudar. Detudas
descomprometidamente como se misteriosamente denteepnada
tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e destaindo, alheado de
nés e nos dele. Em favor de que estudo? Em favaguden? Contra que
estudo? Contra quem estudo?

O professor da EJA deve motivar seus estudantgsigamuitos deles vém para a escola

cansados e desestimulados. Para provocar o irgetesses discentes, pode-se, por exemplo,
partir de situacdes concretas da vida dos educamdu® de aspectos mais abstratos que
dificultam o dialogo entre os conhecimentos pré@ass escolares. AO mesmo tempo, como
ressalta Silva (2008), o educador da EJA deve monstma postura pautada no repensar

sobre a pratica educativa avaliando as concepgddmgpgicas que a norteiam e criando e
recriando espacos e tempos escolares em que alamss se sintam mobilizados para

conhecer novos saberes e repensar sobre 0s coehéexsnprévios.

Com base no pressuposto de que a estratégia di@ation conjunto de ac¢des implicitamente
planejadas e conduzidas pelo(a) docente para qfieahalelas uma boa parte dos alunos se
comprometam a realizar uma tarefa ou um trabaldétido da melhor maneira possivel
(VILLANI; FREITAS, 2001), foi direcionada uma quéstno questionario dos(as) estudantes
para identificarem as principais estratégias didétiutilizadas pelos(as) professores(as)
durante as aulas de Ciéncias.

A maioria dos(as) estudantes (18) apresenta aeaplasitiva dialogada como o recurso mais
utilizado pelos(as) professores(as) seguida daexgasitiva (11), da exibicdo de filmes ou
documentarios (07), debates (05) e leitura do ldid#Atico (05). Outras estratégias citadas
foram: experimentos, seminarios e jogos. Dentre eafatégias utilizadas pelos(as)
professores(as), os(as) estudantes, em sua majmséaram mais das aulas expositivas
dialogadas, pois eles(as) tém oportunidades ddciparem das aulas relatando suas
experiéncias e conhecimentos.

Um aspecto importante a se considerar é a discusddie a realidade dos(as) discentes,

inerentes aos problemas existentes na sociedade lecalidade onde estdo inseridos(as).

Neste sentido foi elaborada uma questdo para ¢ans@ os(as) professores(as) tém essa
preocupacgédo em sala de aula. Dos trinta e quatn®, @studantes afirmaram a existéncia do

vinculo de ciéncias com a realidade deles. Derdgrieimas, foram citados as doencas (gripe
suina, dengue etc.), problemas sociais (fome argeego, uso de drogas), corpo humano e
sexo.

Na perspectiva de Freire (2002), ensinar exigeotigilidade para o dialogo entendido como
uma conversa intencional sobre diferentes questdesque educador(a) e educando(a)
estejam abertos para ouvir e serem ouvidos. Em galasras: “0 sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura com seu gesto a rethgligica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em g@eemte movimento na Historia”
(FREIRE, 2002, p. 51).

Com base nessas ideias, questionou-se sobre aulestim(a) professor(a) para que os(as)
estudantes participassem das suas aulas e a m@®yiafirma que isso se da por meio do
dialogo. Também justificaram esse incentivo quan¢®) professor(a) chama a atencgéo



dos(as) educandos(as), desenvolvendo atividadesawa) ajudando na elaboracdo da
resposta, falando a importancia dos estudos p&raum, trabalhando assuntos do dia-a-dia.
Dois alunos afirmaram que néo recebem estimul@&teersgio responderam. Isso evidencia a
importancia de que nos cursos de formacéo inic@rginuada de ciéncias e biologia haja
discusséo para a importancia da dialogicidade adinetriz para a constru¢do de uma pratica
educativa que contribua para formacao cidada e histiza.

O olhar das(os) professoras(es)

Das(os) trés docentes entrevistadas(os), 2 erarhemagl, uma de 43 anos, formada em
Biologia ha trés anos, cursando pos graduacao esticce Educacdo ambiental, e com tempo
de docéncia de 24 angBocente A).A outra de 42 anos, formada também em Ciéncias
Bioldgicas ha oito anos, especialista em Ciénciatdgicas, e com tempo de docéncia de 21
anos(Docente B) O outro tinha 29 anos, formado em Pedagogia &g danos, cursando
Antropologia com énfase em cultura afro-brasileeacom tempo de docéncia de 3 anos
(Docente C). Todas(os) trabalhavam em escola publica estadoahente uma docente
trabalhava também em escola municipal. Sobre oneegie trabalho, a docente A possuia 40
h, a docente B 60 h e o docente C 20 h. A docemgr@&entava um excesso de carga horaria,
o que de alguma forma influéncia tanto no planefamguanto na execucao de suas aulas, ja
gue o tempo para elaborar suas praticas e pararg®sé irrisorio.

O tempo de docéncia, geralmente, € um fator indwate experiéncia. Porém, verifica-se

gue as docentes A e B apesar de terem mais temmipodedo, nao participaram de nenhum
curso ou evento sobre a EJA. Ja o docente C particle um curso da UESB, na modalidade
de projeto de extensao.

Apesar de a EJA no Brasil ter sido constituida éeada de 1940, e se mostrado cada vez
mais notodria na escola, é pouca a especializacidaizentes para tal modalidade. De acordo
com Soares (2008), os dados do INEP de 2002 evatengue das 519 instituicbes que
tinham o curso de Pedagogia, apenas 9 ofereciaifitdg@n especifica em EJA. Todas(os)
as(os) docentes entrevistadas(os) relataram qu@eri@ncia em trabalhar com turmas da
EJA foi somente de um ano, evidenciando a rotadedde docentes trabalhando com essas
turmas. Esses resultados iniciais permitem questieobre a formacdo de educadores(as)
para atuacdo em turmas de EJA, sendo necessdligr @gamomentos e 0S espagos nos quais
esta formacao, incluindo as licenciaturas, vem gerdlizada, bem como as exigéncias, as
expectativas e os interesses envolvidos (SOARHE)20

Identificou-se as concepcdes das(os) participasubse a educacdo de jovens e adultos. As
docentes A e B tinham um conhecimento superficbfesas concepcdes e propostas da EJA,
pois para elas, essa educacao se resume em adgespadantes que estdo na idade avancada
para a série. O docente C ja apresentou uma vis@® integrada, afirmando que a EJA é
uma modalidade especifica de educacédo, tem cagpecial e um publico diferenciado,
sendo pessoas que nao tiveram oportunidade ensrastan uma escola e foram privadas dos
seus direitos a educacao.

No que diz respeito a interacdo educador(a)/edugajdas(os) professoras(es) relataram que
a relacdo com os(as) estudantes € muito tranquémistosa. Foi perguntado também se
elas/eles estimulavam a participacdo dos(as) desseirante as aulas. De forma geral, as(os)
educadoras(es) relataram incentivar a participdedgeus/suas estudantes estimulando-os(as)
a perguntar e se envolver nos assuntos abordaddmntes contextualizagcdo dos temas;
trazendo modelos e materiais coletados e utilizaled@cursos da internet.



A educacao de Jovens e Adultos exige uma programdif@renciada do ensino regular,
sendo necessario que os contetdos programaticrs sejecionados e organizados de um
modo que se identifique com a realidade da EJA.aVieg as professoras A e B nao
desenvolvem uma proposta especifica para a EJdyassutilizam os mesmos conteddos do
ensino fundamental regular. Usam o livro didatiads8 série num semestre e da 62 no outro e
0 mesmo ocorre com as turmas de 72/82. Ja o ppof€ssio utiliza o livro didatico das séries
regulares e prefere trabalhar com eixos tematpmsexemplo, meio ambiente e trabalho.

Os curriculos da educacdo escolar béasica tradioi@mbe selecionaram como conteddos

relevantes, determinados conhecimentos académisbtesmatizados e ordenados pelas

disciplinas cientificas ao longo da histéria e almwente valorizados. No caso, da EJA esses
saberes foram questionados onde se procurou elabatasenvolver concepcdes e praticas
curriculares que dialogassem com os saberes qutilidos(as) educandos(as) (RIBEIRO,

2001).

Contudo, os conhecimentos escolares selecionadaspaducacdo de jovens e adultos ainda
se restringem a uma sintese dos saberes cientdizoglados no ensino regular sem a
preocupacdo em propor algo especifico para essalithade de ensino. Isso foi verificado no
trabalho desenvolvido por Morais (2009) onde odgssores trabalhavam com os mesmos
conhecimentos do ensino regular, porém mais comagast No ensino de ciéncias, entende-
se que o(a) estudante da EJA precisa compreengedpaia ciéncia enquanto producao
cultural e sua interface com a sociedade, aléntdoseitos centrais que norteiam as ciéncias
naturais.

Um aspecto interessante da pesquisa foi a camatéo dos(as) estudantes da EJA. Na
opinido das docentes A e B, esses(as) discentagss@e como mais fracos, com dificuldade
na aprendizagem, possuindo um desenvolvimento weogrbaixo. Contudo, a docente A
argumentou que eles(as) sdo mais interessadosfag)render e a dificuldade para assimilar
0s conteudos esta relacionada ao fato de chegaegsooba cansados do trabalho. O docente C
vé seus alunos como turmas especificas tendo ibgitafenciado. Como cidadaos séo iguais
em direito, porém na construgdo pedagogicas s&cedifiados, possuindo outra capacidade
de desenvolvimento cognitivo. Esses olhares solm@btico da EJA € bastante preocupante,
pois se cristalizam visdes equivocadas e esteegt@gsobre esses(as) estudantes.

Oliveira (1999) reforca a ideia de que as pess@servolvem sua capacidade cognitiva
durante toda a sua vida n&do sendo, portanto, @ idaé influencia no desenvolvimento
cognitivo. Cada individuo apresenta um desenvolrtmeosicoldgico pessoal e singular,
mesmo em se tratando de grupos que apresentantecastazas proximas. Os jovens e
adultos ndo-escolarizados ndo apresentam capacidagigtiva inferior as criancas e
adolescentes, embora tenham particularidades qoensamento, geralmente, associado a sua
experiéncia pessoal; limitagcdes na operacional@zdeddeterminadas ideias abstratas e pouco
uso de procedimentos metacognitivos, todavia héaopssjovens e adultas que fogem dessas
caracterizacbes. De qualquer maneira é importantesigdera-las enquanto sujeitos de
conhecimento e de aprendizagem, portanto sempoe pata aprender.

Sobre a pratica educativa, os(as) educadores(ézamt a aula expositiva como estratégia
didatica primordial, apesar da leitura de apostifiebates, trocas de experiéncias entre a(0)
professor(a) e estudante e histérias de vida. Blessgolas, ndo ha um livro didatico
especifico, porém utilizam alguns recursos na teatade atrair os(as) discentes para a
participacdo em sala de aula. Desta forma, trabratitan filmes, slides, livros de ciéncias de
diversos autores como Carlos Barros e Projeto BaarCiéncias — 62 série. Também sao
utilizados cartazes, apostilas e revistas como ,Vigf@ é, Super Interessante e jornais.



Indagadas(os) sobre a coeréncia e satisfacdo ndossecursos com suas turmas de EJA na
disciplina de Ciéncias para a aprendizagem dos disosntes, verificou-se uma contradicéo
de opinides. A docente A afirmou ser coerente, peispre que possivel leva material do dia-
a-dia, como plantas e amostras de animais comatégitt de ensino. J& as(os) docentes B e C
afirmam que é necessaria a melhoria de materiguadi® para a EJA.

Em relacdo as possiveis dificuldades encontradgsat@a profissional, a docente A relatou
a falta de recursos didaticos e, sobretudo, adatam curso especifico para o ensino de EJA.
A docente B descreveu que a inexisténcia de apwicodrdenacdo € uma das dificuldades,
além da falta de laboratérios, biblioteca e de wmriculo diferenciado. Ja o docente C
mencionou que muitos(as) professores(as) do efsnmi@amental regular utilizam as mesmas
diretrizes pedagdgicas para a EJA, desconsidesaratoespecificidades.

Para Oliveira (2007), a construcdo curricular daA,Edncluindo a selecdo e dos

conhecimentos, a forma de aborda-los, as pratiasativas e entre outros aspectos, ainda
tem sido feita seguindo o modelo da proposta auaticpara as criangas e adolescentes do
ensino regular desconsiderando os interessespastakvas e 0s saberes de jovens e adultos.

Como relatado anteriormente, percebeu-se um ceriogn dos docentes em turmas de EJA
em Ciéncias, o qual foi somente de um ano. Por@ngudestionado se houve alguma

mudanca durante o periodo de regéncia. Os tréswscgistificam o tempo reduzido para

qualquer mudanca na realidade do ensino da EJAg& geriodo de contanto com turmas de
EJA foi curto. Relataram também que essa modifw&gdm processo que requer tempo.

Segundo Oliveira (1999), as mudancas na educacamwms e adultos exigem uma
reestruturacdo da proposta curricular e da préticeativa objetivando conhecer a realidade
de cada escola no que se refere a essa modalidagiestho em busca da insercédo de fato,
desses(as) estudantes na escola evitando, maezmaabandono dos estudos.

Consideracoes Finais

Os resultados desta pesquisa evidenciaram que) aiG@entes gostam da disciplina de
ciéncias sobretudo em virtude da pratica das(os¢astbras(es) e do conhecimento da area
especifica apesar de relatarem dificuldades na @@npdo desses saberes. Por outro lado
ressaltaram a importancia do didlogo em sala deeudia necessidade de sua continuidade e
consolidacdo. Sobre o corpo docente constatou-seagps) professoras(es) tinham pouca
experiéncia e formagdo na EJA, o que dificultaveoastru¢cdo de uma pratica educativa
promissora para atender ao perfil dos(as) estuslalad=JA reproduzindo, muitas vezes, um
ensino de ciéncias propedéutico.

Em suma, a busca de um ensino de ciéncias pausagmhblematizacdo e na construcéo da
autonomia dos(as) estudantes exige uma nova congdi@e pratica de docentes e discentes
no que se refere as intencionalidades da educac@vehs e adultos.
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