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Resumo

Como outras ciéncias, a Biologia possui um cardtgerativo. Aproximando as
representacdes sobre parasitismo dos conceitodgeud, € possivel trazer problematicas
sociais até a escola. Desta forma, objetivamos peenger como um grupo de professores de
Ciéncias e Biologia da rede publica de Campina GrarPB aproximam estes conceitos. Os
dados foram coletados através de questionarioscimax e analisados através do software
MODALISA 4.5. Foram construidas categorias por naaoanalise Lexical e da andlise de
conteudo, conforme Bardin (1977). A aproximacaaesiols conceitos foi evidenciada por
81,8% dos participantes. 40% basearam-se em pasngDlogicas. 30%, na similaridade
dos temas com a saude. Apesar de conhecer a imgarde trabalhar estes conteudos, 0s
professores ndo priorizam 0 seu ensino e nao grata sua pratica devido a diversos
obstaculos burocraticos. Todavia, abrir estes espade didlogo proporciona maior
aproximacéo e facilidade para contextualizar gutalslematicas.
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Abstract

As other sciences, biology has an interactive eatNearing the representations of parasitism
of ecological concepts, we can bring social issn&s the school. Therefore, we aimed to
understand how a group of science and Biology ta@chom public schols of Campina
Grande - PB approach these concepts. The data eadlected via questionnaires and
workshops and analyzed using the software MODALKS3. Categories were built through
lexical analysis and discourse analysis, accordmgBardin (1977). The approximation
between the concepts was evidenced by 81.8% atiparts. 40% were based on ecological
assumptions. 30%, the similarity of the issues Wwehlth. Despite knowing the importance of
teaching these subjects, teachers didn't mentidinesk as a part of their practice due to
various bureaucratic issues.
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Introducéo

O desafio da profissdo docente ndo estd postoylwapassado. E preciso que
enxerguemos as rupturas e conexoes entre os divaspectos da sociedade global, levando
em consideracdo os novos paradigmas que irdo amegrelacdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e as diferentes expressfes culturaispi€ender este desafio significa estar
atento, da mesma forma, as necessidades primera®dds 0s sujeitos envolvidos no
processo educativo. A partir desta perspectiva genée, a Educacdo Ambiental nos pde
criticamente sob diversas oOticas em relacdo aemdufugindo de uma visdo contemplatoria e
conteudista para valoriza-la, principalmente, dipdas intimas e interativas relagdes entre os
sujeitos e suas realidades.

As possibilidades de dialogo existentes entre ac&gho Ambiental e as
problematicas de cunho social a partir do ensinBidmgia sdo amplas. Assim como outras
ciéncias, a Biologia possui um carater interatiyuagir do qual podemos integrar conceitos
ao mesmo tempo em que levantamos questdes solm@s,optoporcionando interfaces
conectivas nos espacgos educacionais. No entarftoyme como tem se dado o ensino de
Biologia na escola basica ainda tem priorizado @bardagem técnica e conteudista do
curriculo, simplificando probleméaticas de ordemiaods aspectos relacionados ao bem
estar e a saude de estudantes e educadores ficaegando plano, e é tomando como meta
principal a aprovacao para as séries subsequeragsaasmissdo de conteludos (ZABALA,
2002).

Além de planejar e articular as estratégias e oseddos precisamos interpretar 0s
temas abordados até uma praxis social, a fim dufisé@rlos nos diferentes contextos de
alunos e alunas, em sala de aula e fora delagkstedos maiores desafios postos a formacéo
de professores nos dias atuais: estar atentosie@sad saberes e culturas, assim como as
problematicas que emergem nas relagbes de incardpleintre os sujeitos envolvidos, a
partir do comprometimento com uma educacao pardbeadhde (FREIRE, 1975). Desta
forma, torna-se importante uma constante reflexdoesa acdo docente a fim de perceber
seus desafios. E a partir do “desenvolvimento de& wempreensdo integrada do meio
ambiente em suas mudltiplas e complexas relacfe€CMRASIL, 1999b, p. 2) que a
educacao ambiental e o ensino de Biologia perpassaturriculos formais e lancam olhares
criticos sobre as realidades emergentes de nosisalade, como a baixa qualidade de vida e
precaria saude publica.

Novoa (1999) argumenta que o desafio para a ca@strule uma sociedade
igualmente justa perpassa, principalmente, os esplagmativos. Estas relacbes dinamicas
entre as diferentes realidades e saberes trazilas a&espacos escolares, entdo, auxiliam no
desenvolvimento pessoal de ambos educadores eneldiscaproximando-os dos problemas
emergentes, dialogando com o que estd posto nofcutas formais (FREIRE, 1997,
NOVOA, 1999). Neste sentido, a constru¢éo de umad®éncia critica ambiental que integre
as problematicas relacionadas a salde em salalaeesta pautada no didlogo entre as
diferentes visbes de mundo e contextos de cadawpeyando a transmissao de contetdos ou
sensibilizagdes ndo contextualizadas.

A Educacdo Ambiental surge, nesta perspectiva, aome proposta educacional que
permite o dialogo entre aspectos conceituais eeiaes durante o ensino de biologia a partir
de situacdes de (des)envolvimento (REIGOTA, 19B8)por espacos de dialogo entre o que
esta posto nos livros e 0 que permeia a vida desaedos pde em evidencia o contato direto
entre homens, mulheres e meio ambiente. Esta &efleas torna atentos a uma natureza mais
proxima e ao nosso papel socio-politico nas suasagbes, assim como as consequencias
para a saude e bem-estar dos individuos.



Procuramos, neste sentido, nutrir as reflexdesesalsr (des)caminhos da praxis
docente, a partir do diadlogo cotidiano entre or@arsBiologia e as problematicas inerentes a
saude em sala de aula. Enxergamos a educacéao &ahlpana este fim, como ambiente feértil,
no qual poderemos integrar as probleméticas andiseato exercicio da cidadania, na busca
de melhorias para qualidade de vida (PEREIRA, 1€883)lunos e alunas.

O professor estd imerso em sua prética, na quagadgracos de sua personalidade,
aspiracdes e experiéncias. E neste sentido queaN@989) argumenta a relacdo entre o0 “[...]
desenvolvimento pessoal e profissional dos professao longo dos diferentes ciclos da sua
vida” (Idem, p.18) e sua pratica profissional.

A identidade do professor, apesar de historicameaotstruida, tem sofrido varias
transformacdes. O imaginario, os deveres e respibdsales que permeiam esta profissao
sofrem transformacdes, principalmente, a partir duddes de nossa sociedade elitista-
mercantil, caracterizada nos ultimos séculos pescimento industrial e pela capitalizacao
de bens e servigos. Autores como Uckbal. (2009), tem discutido que problemas sociais
como o bem estar e a saude devem ser preocupag@ssala e que o desenvolvimento de
medidas educativas nos grupos menos favorecidosn@& estratégia fundamental para
combaté-los. No que diz respeito as doencas paasit esta postura pode, também,
“viabilizar a formagao de uma consciéncia dos 8sgo parasitismo intestinal e possibilitar
um melhor nivel de qualidade de vida para as @mm®gpara a populacdo como um todo”
(UCHOA et al, 2009, p. 275).

Entretanto, da forma como o ensino de ciéncias eBidéogia tem se dado, o
profissional docente possui autonomia na sua p@digpara mediar estas questdes? Estes
professores podem, de fato, intervir na formacaoid@dao primando pela consciéncia critica
e qualidade de vida? As ferramentas que lhes slasd@abem a esta tarefa?

De acordo com Odum (2007) e Libanore (2007), n@atho fundamental e média, o
ensino tem se dirigido para uma abordagem fragrmdardas conteddos referentes as ciéncias
bioldgicas, principalmente aqueles relacionadoso#ogia, 0 que, por conseguinte, dificulta a
compreensdo dos fendbmenos naturais e das relachéSgieas intrinsecas para o seu
desenvolvimento saudavel. Esta organizacdo ponteagauco conectada dos conceitos
ecoldgicos — que por sua natureza sao amplos grawligres - acaba comprometendo a saude
do meio ambiente, pela ignorancia de seus fendbmegnosnsequentemente, a dos seres que
interagencomedentrodele.

A construcao de uma estrutura educacional quetseamunique satisfatoriamente
com as problematicas inerentes a esfera sociakstoslantes, € um processo arduo, ja que
carregamos diversos estigmas histéricos de umaaedadracionada. O ensino de Biologia,
através de seu carater amplo, como supracitadocapacidade de promover o espaco ideal
para este didlogo, podendo desta forma, interbigéas suas tematicas curriculares.

Nesta perspectiva, a Educacdo Ambiental é ideaizeoimo ferramenta para
interconectar este conhecimento amplo e compleigangdo a construcdo de cidadaos
conscientes e ativos, preocupados com a “[...]toag&0 de um mundo socialmente justo e
ecologicamente equilibrado, o que requer respolidadée individual e coletiva em niveis
local, nacional e planetario” (MEC/BRASIL, 2006,181).

Ao primarmos pela construcdo de uma consciénctecaria educacdo ambiental
surge como ferramenta para interconectar o conleeton Tanto aquele que provem da
praxis de sala de aula, dos saberes construidastdua vida dos professores, quanto aos que
estdo cristalizados nos livros e manuais e, aténmeaqueles que permeiam o imaginario e
subsidiam a construcdo dos seus conceitos. Enteeskar diversidade de saberes e



representacdes nos coloca proximos a génese dadg@aondestes conceitos, o que nos permite
pensar em estratégias que liguem, ao invés deasepar diferentes abordagens possiveis
sobre um problema comum, tornando-os mais sigtifc® para a vida de educadores e
educandos.

A esse respeito Coberet al. (1999) destacam que a constru¢cdo dos conceitos
depende de diversos fatores extremamente impostpata a origem, tanto do conhecimento
guando das atitudes. Dentre estes encontramosagiebrdem racional, e aqueles de ordem
metafisica, ou ndo-racionais, que se relacionanercas, culturas ou estética. Os fatores de
ordem racional estédo relacionados as metodologilizadas ou a literatura especifica e, no
que diz respeito a construgcdo dos conceitos diergif ndo sdo auto-suficientes. Para o
estudante, estes precisam estar contextualizadterkgados as suas experiéncias de vida.

Ao trabalhar as representacdes sobre parasitisamn &@omo as medidas preventivas
e 0S conceitos que estes dialogam, esperamos apr@mdo os professores refletem sobre a
realidade social, as suas atitudes e as atitudessiodantes e, ao mesmo tempo, esperamos
proporcionar um espaco de diadlogo a fim de ampkdimites didaticos destes conceitos. De
acordo com Campos e Nigro (1999), a postura dascribonde é fornecida apenas
informacdes sobre higiene, caracteristicas dascdsea o funcionamento do corpo nédo é
suficiente para que os alunos desenvolvam atitdeesda saudavel.

Desta forma, tomamos como objeto de pesquisa assegacdes sobre parasitismo
dos professores de ensino fundamental e médioddapi@blica de Campina Grande, a fim de
compreender como estes profissionais abordam gsiakematicas em sala de aula, quais as
suas estratégias e dificuldades. As questbes dguipasque suscitaram a problematica
explicitada foram: De que forma os conteudos irteeemo curriculo de Biologia podem
dialogar com o ensino para a Saude em sala de Asl#&&maticas ecoldgicas abrem espaco
para contextualizar questdes de saude publica sderpo foco original dos curriculos
escolares?

Percurso Metodoldgico

O presente trabalho possui carater de investigacao; uma vez que se propde a
“aprimorar a prética pela oscilacdo sistematicaeeagiir no campo da pratica e investigar a
respeito dela” (TRIPP, 2005, p. 3).

Caracterizagdo do campo no qual se deu o estudo

Participaram da pesquisa professores de 06 eguadisas do municipio de Campina
Grande, das quais 04 sdo Estaduais e 02 municiparsamos com as seguintes escolas
estaduais: Escola Ademar Veloso da Silveira (Zomst€), Escola Clementino Procopio
(Zona Sul), Escola Elpidio de Almeida “EstaduaPdata” (Zona Oeste) e a Escola Hortensio
de Sousa Ribeiro “Premen” (Zona Sul). Todas elasyem ensino fundamental e médio,
salve o0 “Premen”, que possui apenas 0 nono anasincefundamental.

No que diz respeito as escolas municipais, padiaip da pesquisa as seguintes:
Escola municipal Tiradentes (Zona Oeste) e a Escnlaicipal Roberto Simonsen (Zona
Sul), ambas possuindo apenas ensino fundamental.

As escolas localizadas na zona oeste estao situedabairros mais populosos do
municipio, como os de Bodocongd (17000 habitarsegundo o IBGE, 2002) e Santa Rosa.
Nestes bairros encontramos com facilidade estsityr@pulacionais irregulares como
invasdese favelas desprovidas de sistema de saneamento, onde o®®®jcanais a céu
aberto sédo elementos da paisagem.



As escolas localizadas na zona sul estédo situaddmeros com populacdes distintas,
como o bairro do Catolé, possuindo uma populacah99®0 pessoas, e o0 bairro S&o José
com uma populacdo de 4000 pessoas (IBGE, 2002s Bsirros se assemelham como os da
zona oeste por possuirem caracteristicas tardiasegulares de urbanizacdo, além de
apresentarem tracos de organizacdes rurais.

Quem foram os participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa dezesseis professoresiédeias e de biologia das
respectivas escolas. Foi realizado um convite skten e aqueles que manifestassem
interesse efetivaram sua participacdo nas atividade

Sobre os instrumentos de coleta de dados

A pesquisa foi subdividida em trés momentos. Nanenio, foi aplicado um
guestionario contendo perguntas abertas e fecleadiasos professores participantes, visando
identificar como estes abordam os contetdos sabo®@ncas parasitarias humanas em sala
de aula, assim como de que forma se da a intedegstes conceitos com a constru¢do dos
saberes em educacdo ambiental.

Em um segundo momento foram desenvolvidéisinas reflexivas de caréater
investigativo, baseadas no que foi observado regmstas da etapa antecedente. As oficinas
reflexivas versaram sobre a construgcao e percepg&sao global de meio para a construcao
das atividades sobre a tematica “doencas parasitawmimanas”.

Por fim, em uma terceira etapa da pesquisa, ftuade, novamente, a aplicacdo dos
questionarios contendo questdes abertas e fechadas.

Os métodos de analise das respostas dos questionari 0s

Tomamos como referéncia Jodelet (1990; 2002), asiderar que as representacoes
sao socialmente elaboradas e compartilhadas, fusnoitm como modalidades de pensamento
para a compreenséo e o dominio do ambiente so@#trial e ideal.

Para a andlise das respostas, nos valemos taratnétlae lexical, que “[...] permite
interpretar e fazer uma se leitura adequada e dinatas questdes abertas daguetespor
meio de processos automaticos que associam a niai@ma estatistica” (FREITAS, 2000,
p. 90), quanto da analise de conteudo, que sedBartbn (1977), busca analisar fragmentos
e expressoes linguisticas e conceituais a fim elatificar a pluralidade tematica presente no
mesmo, seja uma fala, um discurso, ou um texto.

As respostas obtidas nas questdes abertas dosogadgss foram transcritas e
dispostas em uma matriz confeccionada no Excel,20®8ual as questdes de estudo foram
arranjadas em colunas e as respostas em linhaggsignges. Feito isso, a matriz foi
importada para o software MODALISA 4.5, que faveradnterpretacao qualitativa de dados
quantitativos.

Este software permitiu a realizacdo de andlisesivatibdas dos dados, favorecendo,
assim, a elaboracdo de categorias tedricas desandlal ferramenta tem sido muito bem
explorada em diversos trabalhos do género (D&Sl, 2005; DIAS ; NUNEZ, 2006;
SILVA ; DIAS, 2008; SEVERO ; DIAS, 2009). Silva (@8), ao estudar as representacoes de
estudantes do PROBASICA sobre sua profissdo, ohteseltados significativos com o
auxilio desta ferramenta, e destaca que “[...] pomdncia desse tipo de analise € que ela
permite conhecer o campo lexical dos individuogjpssados sobre o assunto da pesquisa”

(p.4).



Construcéo das categorias teoricas de analise

As respostas que se apresentaram nas questfezsatmstquestionarios permitiram
a construcédo de categorias tedricas de analisebese nas representacdes expressas pelos
participantes da pesquisa. Esta categorizacaeitai dtravés da andlise lexical das respostas,
conforme descrito por Bardin (1977). Na definicig®mcional das categorias tanto a forma
quanto o contetdo foram levados em consideracéio) de ndo se perder a abrangéncia e
riqueza das respostas.

Durante a organizacdo das categorias teoricasasem partir do léxico o critério
principal constituiu-se da analise da amplitudeedgposta, ou seja, se a respostireta ou
indireta (subjetiva). As categorias de analise serdo digpode forma que traga a tona o
nacleo representativo (JODELET, 1990) das respostas

Organizacgao das Oficinas Reflexivas

Depois de realizadas as analises das respostam®lohirante a primeira etapa da
pesquisa, foram elaboradas e desenvolvidas pr#iieaiscias na forma deficinas reflexivas
De acordo com Maturaret al. (2002; 2004), da mesma forma que o racional e @acemal
estao interligados, a construcao da linguagemaeadbecimento depende das relagdes entre o
bioldgico e o social, ou ainda, entre o amar einchr, sendo a aprendizagem resultado da
relacdo que o aprendiz tem com o meio, ou comragaue Ihe € ensinado.

As atividades pelas quais foram cultivados estpages férteis onde os conceitos
inerentes ao curriculo tém liberdade para dialogar os saberes da tradicdo foram chamadas
por nos deoficinas reflexivas colocando os participantes a frente da discussAno
mediadores das idéias. As tematicas trabalhadafiasas reflexivas, assim como sua
pertinéncia, foram baseadas nas representacoegssapr pelos participantes durante a
primeira etapa da pesquisa.

As oficinas reflexivas foram construidas a pariruth tema gerador, introduzido por
meio do filme Story of Stuff(A histéria das coisas) - 2007 dirigido por Lowex. Por
aproximar-se de questdes pertinentes as doengastpaas e a ecologia, como por exemplo,
a poluicdo dos ecossistemas e 0 saneamento bésmahemos esta obra como operador
cognitivo para tratar estas questdes. Apés a @ojdoram lancadas questdes propositivas. A
proposta das praticas vivenciais por meio de diireflexivas foi de proporcionar espacos
férteis onde os professores participantes pudessgogar sobre suas experiéncias em sala
de aula e, a0 mesmo tempo, repensar a praxis sobmsinar saude humana, versando o
conceito das parasitoses, assim como quebrar extontlassico de aula expositiva ou de
seminérios aplicados, no qual o mediador apenesdunt teméaticas instigadoras ao discurso.

Desta forma, a utilizacdo desta estratégia procl@a@ mesmo tempo unir
(contextualizar e globalizar) e aceitar o desafe idcerteza” (MORIN, 2000, p. 15),
baseando-se no pensamento complexo de ligacdondeits. Estas praticas passam a ser,
também, utilizadas como forma de superar diversusstaculos epistemologicos
(BACHELARD, 1977), interligando experiéncias préviaos conteldos previstos no
curriculo escolar e a realidade destes professores.

As oficinas reflexivas foram devidamente documesdadm video e em audio, as
quais foram posteriormente transcritas, a fim deguer-se a analise do discurso atraves da
fala dos participantes. Esta analise se deu a mrtcomparacdo das categorias de andlise
observadas durante a primeira e segunda etapasesiguiga, sinalizando categorias
emergentes ou que tiveram sua freqiéncia. A matita interseccao, foi feita a triangulacao



dos dados com aqueles obtidos a partir das oficefeexivas, a fim de identificar elementos
que reforcassem positivo ou negativamente as r@mpiEges expressas.

Resultados e discussao

Quanto aos professores participantes da pesquisa

No total, participaram da pesquisa 16 professoeeBidlogia/Ciéncias que atuam nas
06 escolas cadastradas na pesquisa. Em metade sdakase analisadas, conseguimos
entrevistar o quadro efetivo de professores natstadidade. No restante das escolas, a as
entrevistas se deram apenas com parte dos prafsssmna vez que muitos ndo dispunham
de tempo para as atividades da pesquisa.

A carga horaria padrdo e o salario (hora/aula)ecfdo para os professores da rede
publica atualmente ndo supre as suas necessidadiead) e é por isso que a maioria dos
professores tem dois ou mais empregos, sejamarkdas ao magistério ou a qualquer outra
fonte complementar de renda. Esta situagcao foi desarita pelos professores que, mesmo
demonstrando muito interesse em participar dasdates, ndo dispunham de tempo
suficiente para tal. Outra situacao frequente quemramos ao longo da pesquisa, durante as
visitas aos colégios, foram as restricbes buraaste politicas desferidas, principalmente,
pelas diretorias dos mesmos. As restricdes naaeyeon de forma obstrutivas a pesquisa e
sim como preocupacao de que os professores — dwmelcontingente — cumprisse a carga
horaria contratada.

A educacao ambiental no ensino para a saude: aproxi  macao entre o ensino de
ecologia e parasitismo

A forma como percebemos o ambiente natural é diyeeriando de acordo com o0s
sujeitos e suas respectivasdes de mundgCOBERN, 1996). Assim como 0S avangos
tecnoldgicos e as tendéncias politicas, as consligéenfra-estrutura e saude irdo influenciar
na construcdo da identidade individual e coletigacdmo um individuo, ou determinado
grupo de individuos, ira representar o meio em gs& inserido, uma vez que estas
representacdes séo socialmente elaboradas e congos (JODELET, 2002).

Conforme o MEC (MEC/BRASIL, 1999a), o curriculo Bmlogia devera ser voltado
para as inter-relagdes entre os aspectos contgudio ambiente, assim como as repercussoes
que a atividade antropica pode exercer sobre o mes¥&o devemos esquecer, entretanto, de
gue o homem nao apenas esta inserido no meio, tm@a@edia e o0 modifica de acordo com
suas necessidades.

Entendemos, entdo, que a compreensdo dos contegldomnados a ecologia e as
praticas em educacdo ambiental sdo pecas compee®m um mesmo quebra cabeca, a
partir das quais os estudantes e professores patiar subsidios para o dialogo necessario
entre o agir e o pensar critico, voltando o esapsuas atividades para a “[...] necessidade
de se enfrentar concomitantemente a degradacaem@abios problemas sociais” (BISPO ;
OLIVEIRA, 2007, p. 1).

Voltamos-nos, portanto aos aspectos que dizeneitesgostatusde sua praxis no que
diz respeito as relacbes com o ensino de ecologia seja — se 0s professores participantes
aproximam estes conceitos tdo amplessino de ecologia e parasitisma partir de sua
experiéncia profissional.

Foi feita a seguinte perguntaN& sua concepc¢do, 0s conceitos de ecologia e
parasitismo se aproximam? De que forma@bservamos que, de uma forma geral, a grande



maioria dos professores (81,8%) responderam queesi@s conceitos se aproximam, frente a
9,1% que acreditaram nao se aproximar e outros guéwmcreditam que esta aproximacao
exista de forma parcial (Grafico 1).
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Gréfico 1. Aproximagdo entre os conceitos de ecologia e parasitsegundo os professores de
escolas publicas de Campina Grande — PB.

Para os ultimos, esta parcialidade esta relaceorsacamplitude que o ensino de
ecologia oferece, podendo tanto diminuir o escopatar as tematicas de maneira holistica,
guanto aumenta-lo em demasia e perder o foco quantalhados em sala de aula. Os
professores que nao visualizam esta aproximacagusgificcaram suas opinioes.

Dentro da parcela dos professores que afirmam gaxer aproximagao entre estes
conceitos, 40% responderam a partir de premissaBgicas, como, por exemplo, as
seguintes respostas no destaque: “E uma introspecgée meios ou organismos podendo ser
positiva ou negativa esta relacdo” e “O parasitignbasicamente, uma relacdo ecoldgica”.
30% acreditam que esta aproximacdo € possivel @oagubos 0s conceitos abrangem
tematicas relacionadas ao ensino para a saudeyvemgue ao cuidar da saude do meio
estamos cuidando da nossa. Esta aproximacéo tarmabémalizada por professores (10%)
gque possuem grades curriculares — ou livros diokiticque ja trazem uma abordagem pronta
e acabada para esta interseccao.

Pelo que observamos a tematica apesar de bagtmigente para o cotidiano dos
estudantes apresenta certa dificuldade em selheatza Percebemos que durante as oficinas
reflexivas, montadas de modo a permitir o dialog@a ¢roca de experiéncias entre 0s
professores, vieram a tona anseios e dificuldaddsablalhar estas tematicas em sala de aula,
motivos pelos quais a aproximacao entre estes itoase deu de forma tao restrita.

De uma forma geral, os professores inicialmenteatstraram a sua insatisfacdo com
0 seu material de trabalho: os livros didaticosaRdes, este componente é uma extensao de
sua propria praxis em sala, e é a partir dele gusllnos podem continuar seus estudos fora
do ambiente escolar. E por representar tamanhariémoia que a existe tanta insatisfacéo
guando a superficialidade dos mesmos. Os professarem que as tematicas relacionadas a
saude e ao meio ambiente aparecem dissociadagi(gaparecem).

Participante 1:

O livro didatico € importante: o aluno ndo podedew professor pra
casa, leva o livro, mas esta questdo estd securatdai nos livro.
Marginalizada!

Participante 4:

No livro ele ndo traz muito isso, né? Ele traz edi@o ambiental
como uma coisa mais relacionada ao ambiente, é @@r@gente nao



estivesse junto. [...] Os alunos ndo tém como sse €ontexto maior:
a questado da saude humana dentro da satude do mdiate.

Apesar de concordarem com a posi¢cao dos colegass@articipantes acreditam que
a lacuna existente para se trabalhar estas tes&@cancontra em sua préopria organizacao
profissional, ou seja, a falta de movimentos omgaios dentro da escola envolvendo atores
de interesse nao existe, até mesmo pela pequesla @@ autonomia extra-classe que estes
professores dispdem, como explicita o Particip&nte

Esta questdo se da exatamente pela falta de hab#iddos
professores de todas as areas de atingirem essatitem e o0s
professores de biologia que compreendem perfeitereiguanto os
impactos gerados por varias acdes antropicas pramoa saude
humana enfatizar aquilo ali.

Entretanto, esta atribuicdo indireta de responsaliés aos professores de Biologia
(unicamente) para trabalhar estas tematicas naene \ista por todos os participantes.
Existiram professores que se manifestaram sobie @dtura, alegando que o curriculo é
fechado sobre si e a maneira de trabalhar esteaatassdemanda muito tempo, do qual eles
ndo desfrutam. Nestas situacdes, eles precisamefamm o conteldo”.

Esta questdo de “correr com o conteudo” foi umaesgiio bastante utilizada pelos
professores participantes, principalmente os dmemsédio. Para eles, a exigéncia curricular
€ pesada por causa do sistema de provas que saos aBo se submeter posteriormente — 0
vestibular. E é a partir das exigéncias destersestgue os professores organizam sua pratica
educativa. A partir do que vimos ao longo das oéisi reflexivas, existe uma nocao
teoricamente bem fundamentada sobre a interac@esdesnceitos, contudo, existem muitos
gargalos burocréticos e epistemologicos que acgmautmmitar e inibir sua praxis.

Apesar de compreenderem a interagdo entre esteRitm®) a interpretacdo dos
mesmos a partir de nocdes fechadas como relacGesitivpas” ou “negativas” acaba
tornando-os redundantes, o que nos remete a Studgscrita anteriormente por Odum
(2007) e Libanore (2007), onde vertentes fragmestatb ensino auxiliam a distanciar a
pratica docente de uma percep¢do ampla e criticeatidade.

Consideracoes Finais

Procurar entender as aproximacodes e a relevancieabaihar determinadas tematicas
no ensino de Biologia nos mostrou diversos aspedntesessantes sobre a pratica docente,
assim como caracteristicas singulares de seussatwas aspiracdes, vontades e frustracdes
durante a profissdo. O grupo participante foi bdstdheterogéneo, e as suas diferentes
experiéncias contribuiram para construir um peldilatuacao profissional no municipio de
Campina Grande quanto ao ensino para a saudeepreaisamente, das doencas parasitérias
humanas durante as aulas de Ciéncias e Biologia.

Apesar de conhecer a importancia das praticasedepgdo e das doencas parasitarias
humanas, os professores participantes ainda nézarn o0 seu ensino e ndo o integra a sua
pratica devido a diversos obstaculos burocratidaslavia, percebemos que abrir estes
espacos de dialogo e proporcionar a troca de éméais para integrar este conceito em



outras problematicas — como a do filme projetadw,gxemplo — tornaram mais concisas e
coerentes as formas pelas quais os professoresnaistam o ensino de ecologia e das
tematicas ambientais. Percebemos, desta forma,partémcia e pertinéncia do uso de
elementos transdisciplinares contextualizados contotdiano dos estudantes e dos
professores.
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