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Resumo

Este trabalho apresenta resultados da pesquisaéfgies de professores de ciéncias
sobre a diversidade cultural e suas implicacbea pansino, desenvolvida ao interior
do DIE-UD'. Registraram-se progressos na conceitualizacédéia de “pontes” no
ensino das ciéncias na perspectiva da diversidadteral. Nos aspetos tedricos,
identificou-se quatro marcos conceituais derivadis posicdes universalistas,
multiculturalistas, pluralista epistemologico e emulturalistas. Empiricamente
encontraram-se quatro tendéncias: uma associad® @nocentrismo epistemoldgico,
outro com uma versao restrita da alteridade am €ty outra com uma extensdo da
alteridade ao epistemoldgico e, (d) o contextoucaltcomo a ponte. NOs trabalhamos
com uma entrevista semi-estruturada a partir dar@usituacoes (ver anexo). A
pesquisa foi apoiada por o CIDC e COLCIENCIAS.
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L A equipe é composta por Adela Molina (investigagoncipal), Mojica Lyda, Javier e Alicia Carlos
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Pedreros (doutorandos).



Pontes, ensino das ciéncias, diversidade cultuiaheacéo de professores.

Abstrac

This paper presents some results of the investigdConceptions of science teachers
on cultural diversity and its implications for téawg. Part one; "research within the
DIE-UD. Progress was made in the conceptualizativpom the theoretical and
empirical, "bridges" in science education from tmerspective of cultural diversity.
From the theoretical point of view identified focmnceptual frameworks derived from
universalist positions, multiculturalists, epistdagical pluralism and multiculturalism.
From the empirically identified four trends in then teachers interviewed: (a) an
epistemological bridge associated with ethnocentrifo) respect for the other as a
restricted version of otherness (c) approaches dmtwdifferent knowledge as an
extension of otherness and, (d) the cultural cdardexhe bridge itself. We worked with
a semi-structured interview from four situationsg®nnex).
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Introduccion

Ademas de las diferencias naturales entre los ammEos especializados y los
escolares, los constantes procesos de significagidnterpretacion los hacen mas
disimiles. Dichos procesos de significacion e jetacion estan sujetos a conflictos de
intereses, cambios de contextos, azares de la@ién comunicativa y otros variados
factores (Molina, 2000). Las consideraciones quesgrtamos muestran que los
procesos de enseflanza, al considerar la diversidadal, hacen que los profesores se
enfrenten a diversas polaridades, dualidades yradiotiones, que enriquecen las
perspectivas y panorama de la investigacion enidaéctica de las ciencias. Se
identificaron tres posturas que enriquecen estatddbs multiculturalistas (OGAWA,
1995, POMEROQY, 1992; STANLEY & BRICKHOUSE, 1994, @) SNIVELY &
CORSILIA; 2001), los pluralistas epistemologicosOBERN & LOVING, 2001,
LOPES, 1997; EL-HANI & BIZzZO, 1999, 2002; MORTIMER2000; EL-HANI &
MORTINER, 2007) y los interculturalistas (JEGEDE99%; GEORGE, 2001,
MOLINA, 2000, 2002, 2010; YUEN, 2009). Los puenidsscritos, a partir de los
relatos de los profesores y profesoras, muestram o solo estan en juego
compromisos epistemoldgicos, sino posturas étigaditicas.

Marco teodrico

En la didactica de las ciencias, desde la décadasdeoventa (Cobern, 1991, 1996,
Aikenhead, 2001; Molina 2000, Cobern & Loving 20049lina, El-Hani, Sepulveda,

Lopez, Mojica y Espitia 2004; Sepulveda e EI-H&U06) se plantea la necesidad de
considerar otras perspectivas y conocimientos stdbreaturaleza diferentes a los
cientificos, dada la diversidad cultural que lotudisntes y paises representan y los
diferentes contextos culturales en los cuales sefinlas ciencias. Igualmente, en el
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momento de considerar los conocimientos ancestratgao parte del conocimiento
escolar, se establecen varias posturas; de acuerdta resefia realizada por Molina,
Martinez, Mosquera y Mojica (2009) y por El-HaniMortimer (2007), se observan
esencialmente tres posiciones:

v' Los universalistas (Matthews, 1994; Williams, 19%legel, 1997; Southerland,
2000), defienden que la ciencia posee, en cuanémpcoude conocimientos y
actividad, un caracter universal y no puede seef@ata desde una perspectiva
multicultural.

v' [JLos multiculturalistas (OGAWA, 1995, POMEROY, 199BTANLEY &
BRICKHOUSE, 1994, 2001; SNIVELY & CORSILIA; 2001)ostienen que la
postura universalista y la politica de exclusiée glia defiende es incorrecta desde
el punto de vista epistemoldgico, moral y politicgroponen la inclusion de los
TEK (Traditional, Ecological, knowledge) en la eifi@eza de las ciencias.

v [ILos pluralistas epistemolégicos (COBERN & LOVIN@®®; LOPES, 1997; EL-
HANI & BIZzZO, 1999, 2002; MORTIMER, 2000; EL-HANI &MORTINER,
2007) defienden que el conocimiento cientifico, le® forma especifica de
conocimiento, sin embargo no aceptan la discrimdmaale otras formas de
conocimiento y la sobre valoracién dada al conasima cientifico en detrimento de
otros conocimientos. Para Cobern & Loving (2001)sedrata de exaltar la ciencia
moderna occidental y de establecer en la utilidadlad demarcacién con otros
conocimientos, la devaluacion de otras formas deo@miento como los
conocimientos ecoldgicos, el arte, la literatula celigion; esta postura no obedece
Gnicamente a la definicion tradicional de conocimtoecientifico, sino también al
marcado cientificismo existente en nuestras sodesgla

De otra parte, las situaciones planteadas en estargcacion requieren para su
comprension complementar estas perspectivas, y tphreaso acudiremos a Jegede
(1995); George (2001); Molina (2000, 2002, 2019rd¢ka (2004); Yuen (2009), Santos
(1989).

Con Jegede (1995) vemos que las relaciones enmeciocoientos ancestrales y
tradicionales y conocimientos cientificos, en Iseffanza de las ciencias implica la
consideracion de daontextos culturales, el de las propias culturalsi@studiantes y
el contexto cultural de la ciencia occidenf@hra estos casos George (2001) muestra
que la metafora del “puente” ha sido utilizada padacar el mecanismo por el cual el
cruce de un contexto a otro, de un lado para el pwede realizarse. Esta forma de
pensar es marcadamente diferente a la forma elagiencia se presenta normalmente
en las escuelas, es decir, como un campo totalnneniteo sin dificultades propias de
las relaciones entre culturas. Para ampliar est@adeé “puente” George (2001) propone
cuatro campos de posibles de contacto entre estiosres y conocimientos, que
permiten pensar en tipos de “puentes” en la engefale las ciencias(a) El
conocimiento tradicional y las tecnologias se pnegbplicar en términos de ciencia
convencionales. (b) Es posible que el conocimigéraiicional pueda ser explicado por
la ciencia convencional; el uso de muchas plantadicimales es considerado por la
ciencia convencional a partir de sus propiedadesiaeologicas, aunque Su uso
apropiado no haya sido verificado aun. (¢) Puedmisa un enlace entre la ciencia
convencional y el conocimiento tradicional, aundp principios en los cuales cada
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uno se basa sean diferentes. (d) Algunos conodiosetnadicionales no se pueden
explicar en términos de la ciencia convencional.

De otra parte, la idea de contexto ofrece variasoops para ampliar la concepcion de
puentes propuestas por los profesores. En Molid@0(22010) el contexto cultural tiene
arias caracteristicas que muestran que el sigddigasentido de todo conocimiento
depende de su contexto sociocultural, de diferemi@seras: (a) Como una forma de
llevar la experiencia con en el mundo y en el muada experiencia del lenguaje, se
trata de una experiencia de sentido, de recuperat@dla experiencia (RICOEUR,
1983); (b) Como un aspecto dindmico y no como asfaendo o reservorio en donde se
dan las relaciones de conocimiento, ellas, pooefrario, estan ancladas a su contexto,
ellas estan entretejidas en él. (MIDDLETON & EDUARDL1992); (c) Como historia,
(...) dice el contextualista, es un intento de re-premeatontecimientos, de darles vida
de nuevo, de alguna manera podemos llamar al (&comiento) un acto, si queremos,
y nos cuidamos de nuestro uso del término. Pemcué nos referimos no es a un acto
concebido como Unico y aislado; es a un acto erory $u entorno, un acto en su
contexto (PEPPER, en COLE, 1999, p.56); (d) Las relacioeege contextos de
descubrimiento y de justificacion en la ciencianén implicaciones en la ensefianza de
las ciencias, esta aproximaciéon permite planteag tgu ciencia es un producto
sociocultural y que también depende de contextibsrales.

Finalmente, el trabajo de Yuen (2009) un modelatta®n la sensibilidad intercultural,

ha servido de fundamento para incluir perspectomgextuales en la discusion sobre
las concepciones de los profesores sobre la ensefi&h aporte principal de este

trabajo tiene que ver con cémo orientar la formacié profesores hacia el desarrollo de
la diversidad cultural y su papel en la ensefarz#as ciencias. El yo que regula el
aprendizaje activo, podria promover una actitudrepeto y tomar seriamente lo
étnico-cultural y la diversidad cultural, asi cortas habilidades y competencias
necesarias para la ensefianza real” (2009:9). Asiapecia la necesidad por la
generacion de una conciencia intercultural en losfepores de ciencias en la
perspectiva del desarrollo de las actividades dactaud de respeto y seriedad de la
diversidad cultural. En este sentido es importaotesiderar la critica de Santos (1989)
para entender la necesidad de algunas perspeaelasambio conceptual que se
plantean como una necesidad la “correccion de tiwsasi de los estudiantes”

consideradas erréneas. Desde la perspectiva dawdste se puede inferir como una
postura que busca la consolidacion de la ciencidenma (criterio epistemologico

racionalista) se inspira en un “etnocentrismo epistiégico”

Planteamiento del problema

Para establecer la posicion de los profesoresefranft ensefianza de las ciencias en
relacion con la diversidad cultural, se requietaldscer la forma como ellos entienden
las relaciones entre conocimiento cientifico y @dmiento ancestral cuando realizan el
proceso de ensefianza, ¢Qué jerarquizaciones estaldatre ellos?, ¢Cudles son los
niveles de importancia que les confieren?, ¢Quéategias utilizan para su
aproximacion?.

Metodologia



La metodologia utilizada es de -caracter cualitatimberpretativo, que busca
aproximarse al universo del otro (Geertz, 1989; iiMgl 2000, 2002). Para ello se
trabajo con entrevistas a 10 profesores de cierdgasiivel de basico y medio de
diferentes regiones del pais (Bogota, Cali, P&payan, Tunja y Medellin). El disefio
de las situacionésse fundamenté en cuatro aspectos: Aspectos kissoreducativos,
politicos y culturales que discuten las relaciotiesrsidad cultural y ensefianza de las
ciencias (Molina, Martinez, Mosquera y Mojica; 2D0%a interpretacion de las
entrevistas se realiz6 mediante el apoyo del Softwdlas-ti y fue efectuada con un
minimo de tres miembros de equipo, que siempre gregnieron en esta fase de la
investigacion. La metodologia contemplé varias dasdisefio de la entrevista,
aplicacién piloto y reestructuracion, transcripgianalisis y sistematizacion de familias
y codigos, organizacion y consolidacion de datossyltados.

Resultados

La categoria puentes en la ensefianza de las cdegxiana de las formas que utilizan
los maestros para reconocer la existencia de ocmiEwios, perspectivas y visiones
sobre el mundo natural, que poseen comunidadas@uitente diversas. Sin embargo,
este reconocimiento no siempre significa que estas tenidos en cuenta cuando se
ensefia ciencias naturales. Asi, se identificarartraupuentes: (a) el conocimiento
cientifico como punto de partida y de llegada denlsefianza, como una particularidad
del etnocentrismo epistemoldgico; (b) aperturadéms conocimientos del otro como
una version restringida de la alteridad (c) apradimnes entre diferentes
conocimientos como una ampliacion de la alterida(dy el contexto como el puente
mismo.

El conocimiento cientifico como punto de partidadg llegada de la ensefianza de las
ciencias: particularidades del etnocentrismo epist@ogico. En esta vision de la
ensefianza de las ciencias esta orientada por aoeatnismo epistemoldgico, el cual,
se manifiesta de diferentes formas: en la manera@rdender las relaciones entre
saberes, conocimientos ancestrales y cientifiad®rina como estos conocimientos son
valorados, elaboracion de significado y sentidoxyegiencias culturales y en como se
concibe el proceso de ensefianza.

De una parte, frente a la existencia de diferergaberes y conocimientos,
particularmente los locales, ancestrales y lostifiens, el profesor(a) se constituye en
un mediador cultural entre ellos, en este caso¢asestituye en un objetivo de la
ensefianza de las ciencias la traduccién de safldegyuaje universal de la ciencia, el
cual debe constituirse en el lenguaje comu@od{go mediacion culturgl En
concordancia con lo anterioraga en el proceso de ensefianza, las experiencgas, |
conocimientos empiricos y/o ancestrales que puseéardemostrados por la ciencia
convencional, se constituyen en el punto de parédadicho proceso.Cdigo
demostracioh Asi, en la ensefianza se establecen puentes estreohocimientos
empiricos o ancestrales y los conocimientos cienifen funcion a que los ultimos
permiten profundizar los primeros y no por la intpncia en si mismos de los primeros.
(Codigo puentes - entre sabexedna expectativa eficientita y tecnoldgica, aungee
realice un reconocimiento a la cultura de cadatsuja cual, implica conocimientos
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diversos, su valoracién solo es considerado posiderarse necesarios para que el
estudiante aprenda el conocimiento cientifico coowmal y asi el profesor sea
eficiente cuando ensefia cienci&0digo puentes - entre sabexes

Otra modalidad de etnocentrismo epistemoldgico lsemwa en la manera comasl
conocimientos ancestrales son comparados con &gifaos; al calificarse como
errores éstos se pueden delimitar y tratar medaateesos de observacion y montajes
experimentales y demostrativos de tipo didactiamalinente estas actividades deben
planearse desde la ciencia convencion@bd{go sin puentes entre conocimientos
Desde dicha perspectivéas diferencias entre las cosmovisiones subyacemntks
conocimientos ancestrales y a los conocimientostiieos no son percibidas por el
profesor; las primeras son tratadas como equivooasj dificultades, que ocasionan
problemas de aprendizaje en el estudiante no pénudles una buena comprension de
la ciencia. Nuevamente, la solucion para los probke de aprendizaje son la
implementacion de estrategias y uso de recursa@gtitids, los cuales, deben capturar
algun interés del estudiant€ddigo sin puentes entre conocimieftos

Otro énfasis encontrado en esta perspectiva, ent@ada en el proceso de ensefianza,
asi los profesores primero establecen un dialogda® estudiantes, en el cual pueden
aprender de ellos sobre los conceptos y explicasiale los fendmenos naturales que
han funcionando en su cultura, y luego estableces puentes con las explicaciones y
los conceptos de la ciencia. De esta manera, sdepugabajar los conocimientos
locales, esto no necesariamente significa que detraensefiadosCédigo significados

y contextos cultural@s Aunque, se hace un reconocimiento de las viverdéasos
estudiantes, éstas son entendidas como codigosgeasis, y para ser comunicables se
requiere de una explicacion adicional; para quae seaprendidos mas ampliamente
hay que aproximar las vivencias a un nivel masrattst, mas elaborado como es el
caso de los codigos universales, como lo es laxigeodigo significados y contextos
culturaleg. En fin, el significado y sentido dado en una ecgaion particular, a partir
de los conocimientos y experiencias ancestralessietliante tiene una validez relativa
y puede adquirir una mayor validez, si estos sdi@pan desde el conocimiento de la
ciencia, que es universaCddigo significados y contextos culturglesste énfasis dado
a los métodos y estrategias de ensefianza, perahiteavlos problemas de aprendizaje
producidos por los constantes cambios de contedio sultural (desplazamienfono
como déficit cognitivo sino por las diferenciaslags ofertas educativas. Asi, lo que se
debe examinar es el proceso de ensefianza y sudasne® se observan dificultades se
deben implementar métodos como el reforzamiento egamizacion de conceptos.
(Cadigo estrategias didacticps

Apertura hacia el otro en la ensefianza de las ciesc versiones de una alteridad
restringida. Esta perspectiva se caracteriza por el reconocio#l otro, sin embargo
esta idea de alteridad se limita solo a aspectasles) sociales que se cuida de no
discriminar al otro por sus diferencias, sin embang se manifiesta claramente en
términos epistemologicos. Las perspectivas hallada®fieren a: el papel de medidor
del profesor, al reconocimiento de la diversidadcdemovisiones relacionada con la
diversidad cultural de los estudiante, a los difeze roles de las estrategias didacticas y
acciones pedagogicas implementadas por los(asggmafs(as) para responder a la

% El desplazamiento forzado ocasionado por la girerca que la poblacion estudiantil deba desarsggar
de sus comunidades y culturas locales.
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diversidad cultural. Estas posturas conducen apeetisas menos taxativas que la
anterior tendencia, con mayor presencia de inearimes y dualidades.

Ante la dificultad que implica la diversidad culilirde los estudiantes para ensefar
ciencia, se propone que el profesor se constitny@nemediador, mediacién en la cual,
no solo se deban tener en cuenta las vivenciasralds de los estudiantes (tampoco
ignorarlas), se trata de trabajar entre una con@epspecifica de la naturaleza de la
ciencia y las vivencias culturales de los estudmrngualmente, d comprension y el
entendimiento pueden depender de la diversidadralltparticularmente del lenguaje;
en este caso la mediacion del profesor consisteertarse a las lenguas especificas de
los estudiantesQédigo mediacion culturl

Otra caracteristica de esta forma de alteridachamque un origen cultural especifico
conduce a la configuracion y adopcion de cosmovesadambién especificas. En este
caso, la competencia del profesor consiste en oeeorestas diferentes visiones, muy
seguramente diferentes a las propias, que conduge descentramiento hacia el
reconocimiento del otrden consecuencida diversidad cultural no conduce a un déficit
cognitivo, el no aprendizaje de la ciencia se delsefalta de estrategias didacticas que
sepan lidiar con grupos heterogénd®ero, ciando el profesor no interpreta el contexto
desde el cual el nifio y la nifia conectan una ex@lo con una experiencia, no puede
establecer puentes entre conocimientos, saberagextos culturales y aprendizaje.
(Cadigo sin puentes entre conocimiefptdSuando se guia al estudiante solamente
teniendo en cuenta las cosmovisiones del profesoexige de este mas trabajo para
generar un puente entre diferentes saberes. Ep@ste, se cuestiona su papel como
profesional, pero se reconoce que particularmesgedbcentes del area de ciencias
tienden a ser mas flexibles y dispuestos a esgbtBchos puentes entre saberes. Una
de las funciones de estos puentes es lograr urediamza eficiente, encaminando al
estudiante para que confirme una teoria de laice{@ddigo estrategias didacticas

De otra parte, un gran énfasis encontrado en estdemncia se relaciona con la
implementacion de estrategias basadas en la cosifnede o otro, del otro, de otros
saberes, como los personales y culturales, sabmmelexiste una diferencia entre esos
saberes, que cambian de acuerdo al lugar. Pornlko,tda salida es ensefiar los
conocimientos universales sin desconocer la existede dichos conocimientos
particulares, desarrollando en el estudiante es#didhd y demarcacion. Se requiere
escuchar a los estudiantes, sus experienciasyildoyiindependientemente del origen
de dichas experiencias y vivencias, luego enriqudee clase con todas las
participaciones, para posteriormente tomar deasioquepermitan avanzar en la
profundizacién de las mismas e integrar lo trataduivel de conocimiento cientifico
escolar. Codigo estrategias didacticas

Desde una perspectiva diferente a la de la efi@ediclactica, una nueva funcion de
estos puentes es buscar afinidades entre losiparties de un aula multicultural para
mejores aprendizajes, basandose en el respeta plgridad del otro. i este mismo
sentido, se buscgue la diversidad cultural se constituya en unaibgm&d de
construccion conjunta, requiere proponer y estimals estudiantes. Ante el impacto
producido por el desplazamiento en el aprendizajosl estudiantes, se debe procurar
estrategias que lo integren para que se sientddacagediante el reconocimiento de
sus saberes previos, hay que ensefarles mas catizadamente, esto es tener en
cuenta los saberes producidos en su experiencituraul (Codigo estrategias
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didacticag. Desde una perspectiva pedagdgica, el trabajperado es importante
porque permite asumir la diversidad cultural ddhdaasi cada vez que los estudiantes
intervienen es posible reconocer expresiones yeatit@as culturales que se ponen en
una interaccion positiva, ayudando a la convivenén La escuela primaria, cuando se
ensefia ciencias naturales se realiza una acci@ypgida que garantiza que no exista
discriminacion, exclusion y aislamiento de alguestudiantes. Esta accion pedagodgica
es el trabajo cooperativo; existe una planeaciédodente en el cual involucra a todos,
y todos se complementan y cooperan para que ningim o nifla quede aislado o
excluido. Cdédigo accion pedagogita

Finalmente, en la implementacion de las estratatj@écticas, el profesor relaciona la
diversidad cultural con la cognicion, el aprendizgj los estilos de ensefianza que
propone. Estos Ultimos, son los que permiten la rgemeia, de las diversas
cosmovisiones y evitan la calificacion de défiottignitivos a los supuestos malos
aprendizajes, previstos por determinados estiloemsefianza.Qodigo estrategias
didacticag. Otraestrategia importante del profesor se refiere mdaera de tratar las
relaciones interpersonales para poder llegar adasig a buenos aprendizajegSo¢igo
reconocimiento de capacidades étnicas e individtale

Aproximacion entre diferentes conocimientos en laxsefianza de las ciencias:
ampliacion de la alteridad.En esta tendencia, los puentes se configuran con la
pretension de argumentar e implementar los intdogasrentre saberes y conocimientos
cientificos y ancestrales y tradicionales, lo queimite la ampliacion de la alteridad a
aspectos epistemologicos. En esta tendencia setifickmon dos énfasis. Uno
relacionado con la manera de entender y tratar ebgseriencias y saberes y
conocimientos ancestrales y tradicionales que pdds(as) estudiantes en el aula; y
otro relacionado con casos particulares de intemaes de conocimientos y
perspectivas distintas en la clase (practicas@ggq ciencia y religion y ciencia).

El primer énfasis permite distinguir las presupiasies que guian la accion del profesor
cuando reconoce que la diversidad cultural en k smplica también diversidad de
conocimientos, experiencias y saberes que entrajuego. Los estudiantes son
portadores de experiencias y conocimientos cudanrglpara establecer un puente entre
dichas experiencias y conocimientos y los conocitog cientificos escolares, se
requiere escucharlos, y un ambiente que favorekzeaireento de la expectativa por
aproximar estos dos conocimiento mediante un poodesreelaboraciorPara algunos
profesores, existethos maneras de entender el contexto: el contexka ebgperiencia y

el contexto del conocimiento. Asi, muchas de lagpntas de las pruebas censales
permiten transferir el conocimiento de la experi@macia el conocimiento disciplinar.
En el caso de nifios y nifias que poseen una graeriexpia con los fenomenos
naturales (como los de las zonas mas rurales)seativadad ha sido mayorCodigo
conocimiento empirico convencional y contgxtas significados de los conceptos,
explicaciones, dependen de los contextos, estoeef djue es explicado, de las
realidades y fendmenos que se explican; asi estuzeptos y explicaciones varian y
son relativas. El puente, en este caso, seria apprbfesores en dialogo con los
estudiantes ayuden a diferenciar los conceptoagieshlidades y fenomenos desde los
cuales se hablaCdigo significados y contextos culturgles

El segundo énfasis relacionado con casos partesutie interacciones de conocimientos
y perspectivas distintas en la clase que ampliamdéa de alteridad a aspectos
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epistemoldgicos. El profesor fundamentado en lwidad agricola humana, encuentra
que los conocimientos culturales y los conocimigentde la ciencia son
complementarios. Las actividades agricolas se hasénm en conocimientos empiricos
ancestrales y tradicionales, como en conocimieptestificos. Codigo estrategias
didacticag. De otra parte, se establece que existe una difieremtre las practicas de
las religiones y la aproximacion de los nifios yasifqjue las practican a la ciencia
escolar. Asi, unas practicas religiosas permitenaproximacion menos dogmatica a la
ciencia. En el caso en que la aproximacion es rogsdtica, por razon de una practica
religiosa mas perseverante, el didlogo y persuasduandamentan en la consideracion,
segun la cual, para aprender no se requiere abantiancreencias propias; asi, el(la)
profesor(a), se sirve de las cualidades que serdiéaa en el contexto de las practicas
religiosas (lectura de la Biblia e interpretacioanadlisis de la misma) para mejorar el
aprendizaje de las ciencias.

El contexto como el puente mismo en la ensefianzdadecienciasEn esta tendencia
el contexto se puede configurar como el puente mismla ensefianza de las ciencias.
Se identificaron dos énfasis: uno relacionado eocohfiguracion de un contexto para
la emergencia de diferentes conocimientos y exipads y el otro a la importancia que
representa el contexto para la configuracion deo tednocimiento, incluidos el
cientifico, ancestral y tradicional, lo que just#i su conocimiento para una mayor
comprension de estos conocimientos y saberes.

Un énfasis encontrado se refiere a la configurad®mun clima favorable para que os
diferentes saberes y conocimientos emerjan y co@&tya un buen aprendizaje. Frente
a la diversidad cultural y consiguiente diversiakad cosmovisiones y mundos; el(la)
profesor(a) debe disefiar ambientes creativos qureitg@ el aprendizaje en contextos
diversos y heterogéneo€ddigo significados y contextos culturglelsos estudiantes
traen un rico conocimiento y experiencia acercéoddenomenos naturales, adquiridos
en sus propios contextos culturales y familiaresodgen, como en las practicas
culturales agricolas historicas, ritos religiososogtumbre que marcan temporalidades,
ritmos y espacialidades especificas. Asi, el caatentendido como cultura, en el
sentido en que éste al dar significacion, da laibgmad de adquirir ciertos
conocimientos, basados en las experiencias engipicgorcionadas por los saberes
culturales. Codigo significados y contextos culturgle&n todos estos casos, se
requiere un ambiente de participacion, confianzgrgpicio para compartir los
diferentes conocimientos, experiencias y sabepemsgtituirlos en propios aprendizajes.
(Cdadigo conocimiento empirico convencional y coragxtambién, el aprendizaje debe
estar favorecido por ambientes de mucha afectiyigad respete los ritmos y tiempos
de aprendizaje que mitiguen el impacto negativadycmo por el desplazamiento.
(Cadigo estrategias didacticps

Otro énfasis, se refiere al esfuerzo que den eralas(as) profesores(as) por conocer
los contextos culturales de sus estudiantes paraxiagarse a los significados y
sentidos que orientan sus procesos de aprendesjeimplica partir de la vivencias de
cada uno (en algunos casos las experiencias sgmifirocesos de violencia, actitudes
pasivas, de temor). Para que estas vivencias seapactidas en el espacio escolar, y
asi disminuir el choque vy violencia producido pbcambio de contexto socio cultural
de origen de cada estudiant€6digo significados y contextos culturgle$ambién,
para que los estudiantes puedan entender la cieogia construccion social, deberian
aproximarse a los contextos especificos de coogtitude teorias y conceptos. Lo

9



anterior, ayudaria a afianzar actitudes de codstifico, mediante estudios sociales de
la ciencia. Codigo significados y contextos culturglesEn conclusion,en la
configuracion del significado de los conceptos gaeaprenden, el contexto es muy
importante, tanto como fuente de experiencia y ctnaesmision cultural; igualmente,
en la misma constitucion del conocimiento cientifitambién los contextos
socioculturales son importantes y la aproximacioreséos permitiria una mayor
comprension de la misma. Sin embargo, esta dimeresith muy poco considera en la
ensefianzaQodigo significados y contextos culturgles

Consideraciones finales

Diferentes trabajos han mostrado que una ensefsammble al contexto (Batiste & El-
Hani, 2009; Yuen, 2009), requiere una formacién queplie la sensibilidad de los
profesores a la diversidad cultural; se han reddizevestigaciones que incorporan los
conocimientos ancestrales, como los etnobotanigds, ensefianza de las ciencias (ver
resefia en Molina, 2011). La presente investigaaparta conocimiento que permiten
enfocar la formacién de los profesores de cien@agyarticular para enfocar su actividad
del aula en condiciones de diversidad cultural. €torplantea George (2001) se requieren
aun muchas investigaciones que permitan la amg@hadel concepto de “puente”, asi como
también su uso. En particular, este trabajo ampkaconsideraciones epistemoldgicas,
desde perspectivas culturales y antropologicas.
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ANEXO: SITUACIONES UTILIZADAS EN LA ENTREVISTA

1. En la unidad de pisos térmicos un estudiant@adgee el tiempo era mas largo en la
tierra fria que en la tierra caliente, (.) porquerrdo trabajaba en el campo con su
abuelito recogian mas cosechas de maiz en tielienteaque en tierra fria, y que

adicionalmente esto también dependia de en quédenaaya sembrado. Ante esta
afirmacion la profesora respondié que esto no esibfe porque, segun las ciencias, el
tiempo es unico y universal. Cuando le comento a dan sus colegas o ocurrido en
clase le respondié que ella habia sido poco ética sus estudiantes, ¢Cual es su
opinion?

2. En la clase de la profesora Antonia se encuertedoajando dos practicantes; uno
propone tener en cuenta las experiencias y anteissdeulturales de los estudiantes
para programar su unidad tematica, (.) y el otamtgla desarrollar una unidad tendiente
a formar una concepcion de ciencias en los estigdiaSin embrago, en ambos casos la
profesora les dice a sus practicantes que pardigdaiias unidades lo que deben tener
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en cuenta son los compromisos curriculares esidbkdesde la prueba del ICFES, (.)
los estandares de competencias en Ciencias Na&ugalel Proyecto Educativo
Institucional del colegio. Si usted fuera el profestular de estos practicantes ¢ Cémo
los orientaria? ¢ Se ha encontrado en una situpar@eida y como la ha solucionado?

3. En una Escuela Normal de los antiguos terrisonacionales, confluyen estudiantes
provenientes de diversas comunidades indigengsresentar problemas significativos
de aprendizaje de las ciencias, mientras que enestuela ubicada en la ciudad de
Bogota, a la cual concurren estudiantes desplazpdmsenientes de comunidades
indigenas, afro descendientes y campesinos, asi estudiantes nacidos en la ciudad
de Bogota, los problemas aprendizaje son significat principalmente en los
estudiantes desplazados. Respecto a este Ultimaltasmos profesores consideran que
esto se puede explicar en términos de un défignitwo de los estudiantes desplazados
que se refleja en los resultados de las prueba&SCRE Cuél es su experiencia al
respecto? ¢ Por qué cree que se presenta estadsifug€Qué recomendaciones daria a
los maestros de estas instituciones para desanadlalases de ciencias.

4. A proposito del Bicentenario, la Secretaria dadacion realizé un evento para todos
los profesores, invitando a un historiador en Edidea Colombiana, quien en su
conferencia argumenté que en la transicion de lac&ton en la Colonia a la
Educacién Republicana el discurso escolar se irsteamo un nuevo mecanismo de
segregacion al plantear que algunos nifios posa@ama para aprender y otros no, éstos
altimos deberia regresar a su casa y ocuparseanlabores. La escuela de la Colonia
marginé a los niflos por su condicion cultural impitisando su asistencia de la
mayoria de la poblacion a la educacion. Un proféstervino con las siguientes
preguntas ¢ Existira en nuestra Escuela, y en augstiiedad rasgos de la Escuela de la
Colonia?, ¢Usted considera que esta tension se ctlmlraente en la escuela
colombiana?, ¢ Cual hubiera sido su intervenamla &iscusion?, ¢ Conoce relatos por
parte de los abuelos sobre esta condicion de lagdedin de la Colonia?
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