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Resumo

O presente texto tem como objetivo promover umiax@ad sobre a forma como estudantes
relacionam-se com a leitura e a escrita. A padirpdrspectiva tedrica e metodoldgica da
Andlise de Discurso de linha francesa entendemas auforma como o0s estudantes
relacionam-se com os textos, colocando em funcientanmodos de leitura e de escrita,
constitui os sentidos atribuidos por eles aos $&X80 posicionarem-se de determinada forma
diante de um texto, mobilizam certos sentidos e mitoos. Além disso, compreendemos
também que esse posicionamento diante dos texadsipefeitos de sentidos sobre a propria
tarefa de ler e escrever, seja na escola ou fdaa @Qatro aspecto de nossas analises se refere
a relevancia de pensar esses posicionamentos eoqasicdes de sujeitos atravessadas por
questbes ideoldgicas que remetem a discursos goglach socialmente e que levam a
perspectivas polissémicas diante do ler e escre&vensino de ciéncias.
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Abstract

This text aims to promote a reflection on how stiigeelate to reading and writing. From the
perspective theoretical and methodological of Disse Analysis of the French line, want
understand how students relate to the texts, amdndanings attributed by them to texts. By
positioning themselves in a certain way on a textbilize some ways and not others.
Another aspect of our analysis refers to the inguare of thinking about these positions as
positions crossed by the ideological issues thar te discourses that circulate socially and
lead to polysemic perspectives reading and writingcience education.
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2009; SUTTON, 2003; ZIMMERMANN E SILVA, 2007). Emtros pontos destacados na
literatura da area estd a necessidade de se paitllemo que se compreende por ler e
escrever, muitas vezes processos colocados emofiameento de forma naturalizada em
aulas de ciéncias. Nossas reflexdes sobre o teméewam a propor algumas questdes: Que
sentido assume a leitura em aulas de ciéncia? Genda o funcionamento da leitura e da
escrita nas aulas de ciéncias? Que sentidos s@m@ace tecnologia sdo produzidos a partir
desse funcionamento?

Tendo em vista essas questdes, apontamos iniciEnaeias consideracdes sobre a
linguagem que, do nosso ponto de vista, merecenorneaprofundamento. A primeira
relaciona-se aos lugares sociais ocupados pelegosufleitores) de ciéncias na escola e esta
vinculada ao modo como as imagens de estudantprafessor, de leitor e de autor séo
(re)produzidas na escola. Entendemos que a forma @sses imaginarios articulam-se aos
encaminhamentos pedagodgicos escolares sobre i leit@ escrita constituem as posicdes a
partir das quais os educandos irdo estabelecer relegdes com os textos de ciéncias,
produzindo sentidos sobre ciéncias, tecnologiasias smplicacdes sociais. Como afirma
Orlandi (1993), a leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do gesso de instauracdo do(s)
sentido(s) (p.08).

A segunda, diz respeito a perspectiva de linguag@enembasa nossa compreensao
do funcionamento da leitura e escrita em aulasi@ecias. De acordo com a perspectiva
tedrica adotada em nossas pesquisas, a Analisasdaréd de linha francesa (AD), faz-se
necessario problematizar o efeito de transparé&eiihguagem, ou seja, de que os sentidos
estdo colados as palavras. Essa afirmacdo noserentensideracdo de que ler é mais do que
decodificar simbolos localizados em um texto escet processo de atribuicdo de sentidos
mediante a leitura, processo de interpretacdo aumstitui o sujeito-leitor. Em livros,
programas de televisdo, revistas, filmes, jornaigdoors, internet, uma conversa com um
colega, enfim, em uma multiplicidade de textosgudam discursos da e sobre ciéncia que
demandam um posicionamento do leitor. Essa pergadandamenta-se na compreensao de
gue a linguagem tem um papel muito maior do que imfdrmar sobre assuntos, fenbmenos e
possibilita criar espacos para a reflexdo sobmdpria pratica pedagdgica e sobre os lugares
sociais representados por professores e estudantes.

Compreendemos que as instancias de leitura e déaesio lugares de producéo de
interpretacdes. Pensando mais particularmente gidagse olharmos mais de perto para as
leituras e escritas empreendidas ali, podemos hecan discursos vigentes sobre leitura,
escrita, ciéncias, tecnologias, ensino, aprendmagpie circulam dentro e fora dela. S&o
discursos que nos dizem sobre o papel da educagéo,ensino de ciéncias a escola
deve/deveria promover, quais papéis desempenhaeniaievy desempenhar professores e
estudantes (entre outros atores). Ao mesmo temfamagmos que ha um movimento de
producdo de discursos sobre leitura, escrita, ensi@ncias, tecnologias na propria escola.
Estes ndo se configuram apenas como forma deg@petmpirica, aquela em que ha apenas
repeticdo de enunciados, estdo também abertosappotissemia, para producdo do novo,
aquilo que o objeto simbdlico possibilita dizermdando. Nesse jogo entre dizer o mesmo e
dizer diferente inserem-se 0s sujeitos (professerestudantes) envolvidos nos processos
pedagdgicos de aprender e ensinar ciéncias. Assiendemos que é importante desenvolver
um olhar analitico para as questdes de linguagentopiribua para o aprofundamento dessas
guestdes no ambito do ensino de ciéncias.

Nesse caminho, temos trabalhado com as contritaii¢@éricas provenientes da
Andlise de Discurso de linha francesa, mais pdaimente as propostas de Michel Pécheux e
as contribui¢cdes de Eni Orlandi.



E na intencéo de aprofundarmos nossas reflexdes aslrelacdes entre educandos e
leituras/escritas que neste texto trazemos a $aldi@ dos proprios estudantes, buscando
compreender em seus dizeres os sentidos que prodazerca da leitura, da escrita e dos
papéis que as mesmas representam em suas vidas deftira da escola. O recorte de
pesquisa apresentado aqui é parte de um traballs amgplo desenvolvido pela primeira
autora em sua tese de doutorado (GIRALDI, 2010)

Na AD, o discurso é compreendido como efeito deickes produzido por um objeto
simbdlico, suporte material da interlocugcédo. Desselo, nos interessa compreender de que
modo os estudantes produziram sentidos na constde&eus discursos? Quais as relacbes
texto-leitor estabelecidas nas aulas, do pontastia dos estudantes? Que efeitos de sentidos
podem estar relacionados aos discursos produzodws feitura e ensino de ciéncias e quais
suas possiveis conseqiéncias para esse ensino?

Assim, a partir da perspectiva discursiva de liggua, trabalnamos em nossas analises
com algumas respostas dadas por estudantes doamondo Ensino Fundamental a um
questionario elaborado pelas pesquisadoras e geectano objetivo evidenciar algumas
compreensdes acerca da leitura, escrita, ensinei@eias produzidas por parte dos
estudantes. Os estudantes em questdo sao de duas tie nono ano de uma escola publica
de Florianépoli§ com idades entre 13 e 15 anos. Assim, os eseslémiam convidados a
responder as questdes que seguem.

1) O que mais gosta de fazer quando esta fora dea@scol
2) Quando ndo esté na escola vocé costuma ler? ( ()9mdo ( ) as vezes.
3) Conte sobre algo que leu e que foi importante pacé. Por que foi importante?
4) Costuma fazer empréstimo de livros na bibliotecaudaescola?
( )sim ( )ndo ( ) as vezes. Que tipo delsostuma retirar?
5) E nas aulas de ciéncias o que costuma ler? Gost@xtos que séo lidos? Por qué?
6) Qual atividade vocé mais gostou de fazer em a@asémcias?
7) Vocé gosta de escrever? Por qué?

8) No seu dia-a-dia vocé costuma escrever? Paraigéé (le casa, internet, carta, diario, etc.)

Quadro 1.: questdes propostas aos estudantes|sibinra e escrita.

As analises das respostas dadas pelos estudamniescgam questdes interessantes
sobre como os mesmos véem a leitura, mais espau#iate na escola, e de que forma se
relacionam com a escrita. E importante apontarmas @s respostas produzidas pelos
estudantes remetem a um contexto: foram elaboeadasna aula de ciéncias e, portanto, em
suas condi¢cBes de producéo entra em jogo o meaamisnantecipacdo (ORLANDI, 1996).
Por meio desse mecanismo pode ocorrer um direciem@ande respostas, na tentativa de
corresponder a expectativas, ou seja, ajustar gew dquilo que o professor/pesquisador
espera que seja dito.

No presente texto, em um primeiro momento da an&iocamos as compreensdes
dos estudantes acerca da leitura de um modo mea gen um segundo momento nos
detemos nas leituras em aulas de ciéncias e postente, abordamos alguns aspectos

* A escola em questdo foi selecionada para serdaqeesquisa por apresentar um trabalho diferengjaeo
envolve estratégias de leitura e de escrita peasamao parte de todas as disciplinas escolares.



considerados relevantes a respeito da escritaapeénsuas consequéncias para o ensino de
ciéncias escolar.

As diferentes leituras

Nesse topico apresentamos algumas analises atoedpsileituras realizadas, a partir
das respostas dos estudantes a questao trés diomgares, a saber:

3) Conte sobre algo que leu e que foi importantegpaocé. Por que foi importante?

Ao propormos essa questao tivemos como intenc&abuslicios sobre: que sentidos
0s estudantes atribuem a leitura e se e de que o®weéstudantes relacionam leituras da/na
escola e fora da escola.

A partir das respostas dadas pelos estudantes psdetentificar a atribuicdo de
diferentes sentidos para leitura. Entendemos qwa esmpreensdo é fundamental na
perspectiva em que trabalhamos, uma vez que osleemitribuidos pelos estudantes acerca
da leitura constituem a forma como irdo se aproxides leituras empreendidas em sala de
aula. Ao afirmarmos isso estamos considerandocdela com a Analise de Discurso, que a
leitura é produzida (ORLANDI, 2003).

Assim, na intencdo de aprofundarmos nossas anabtmsonamos seus dizeres a
quatro filiagdes de sentidos, como destacamos &ficgra seguir. Quantitativamente as
respostas podem ser representadas de acordo c@tfico:g

Papeis da leitura para os estudantes

Menhama Leiture coma
laitura parte avaliagdo
impaortante escolar
13% 20%

Leitura como
diversdo, prazer
43%

Grafico 1: respostas dos estudantes a questaa@adtionario.

E importante destacar que, a maior parte dos eskslando relaciona leituras
consideradas por eles importantes aquelas reatizeaka aulas de ciéncias, com excecao de
alguns alunos que citam o livro didatico como fodee leituras e aprendizagens. Essas
respostas nos mostram a configuracdo de um moddkitdra, no qual a mesma é atividade
realizada de forma prazerosa em outros espaca@sdauinguas, momentos de lazer) que nao
aulas de ciéncias, onde ler é sinbnimo de ler w ldidatico. Esse posicionamento dos
estudantes, construido ao longo de suas vivénceslages € parte de um trabalho de
significacdo, permeado por memodrias, por histédasleituras, no qual os sujeitos se
constituem leitores.

Em nossa analise relacionamos os sentidos pansalgitoduzidos pelos estudantes a
formas de leitura, que tém aproximacdes com tipesdidcursos propostos por Orlandi
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(1996): o autoritario, o polémico e o ludico. Sedia autora, o discurso pedagdgico em seu
funcionamento tende para um discurso que chamatdatario. Deixando claro que néo esta
fazendo um juizo de valores, mas sim a descricdordenodo de funcionamento discursivo,
Orlandi (1996a) considera esse tipo de discursoocaquele que trabalha para conter a
polissemia. Em outras palavras o discurso pedagdmde ser caracterizado como um tipo
de discurso que visa conter a producéo de ser(bdd®s).

Em contraposicao ao discurso autoritario esta oQqlendi chama de discurso ludico,
aquele em que ndo ha regulagédo da producéo ddaendiscurso que tende a polissemia. E
ainda propde outro tipo de discurso que esta e#sas duas tendéncias, que € o discurso
polémico. Para a autora no discurso polémico tantié@megulacdo dos sentidos, no entanto,
neste espaco se da a resisténcia, o afrontameal®.o interlocutores entram num jogo de
disputa pelos sentidos, entre a parafrase (dizegmo) e a polissemia (dizer diferente).

E importante destacar que essa tipologia ndo é cabegorizacdo estanque de
discursos. Néao existe discurso unicamente polénaigiyritario ou ludico, ao contrario, essas
tipologias misturam-se, sobrepdem-se. No entamtde{se dizer que em seu funcionamento
um discurso apresenta tendéncias ao ludico, agitanim, ao polémico (ORLANDI, 2003).
Fazendo um paralelo com as respostas dadas péloam@es, destacamos que as formas de
leitura apresentadas nos discursos dos estudamtesa®os momentos se sobrepdem, por
exemplo, nas respostas de um mesmo estudante st8apipropostas por nés, evidenciamos
diferentes sentidos para leitura que tendem &éaitautoritarias, polémica e/ou ludica.

Um aspecto importante se relaciona ao fato de quealigersos momentos as leituras
aparecem relacionadas as expectativas da avalesg@dar, onde os estudantes apontam a
necessidade/intencionalidade de sua realizacaa$-(@997) ja apontava para esse efeito da
avaliacdo, na qual as relacbes da sala de aula éstfEmente marcadas, por juizos,
impressdes e imagens, tanto por parte dos proésssguanto dos estudantes. Sdo exemplos
dessa relagéao de sentidos entre leituras e avalés;Bespostas abaixo:

Eu li 0 “Robson Crusoé” ele foi importante porqaei& parte de um
trabalho. (Jo)

Um livro do Machado de Assis, o doutor Bacamartes @& casa de
Orates, porque eu tive nota boa. (Ga)

Nos excertos acima, os estudantes posicionam-semeanformacao discursiva, onde
existe a expectativa de que suas interpretacfeespondam aquelas previstas (pela
avaliacdo). Mesmo citando textos literarios e nadatecos podemos identificar um
compromisso com a producéo de certos sentigmsqgue eu tive nota boaPodemos dizer
gue esse posicionamento esta ligado ao proprio medancionamento da leitura na escola,
onde textos diferenciados (do didatico) ndo gamamspacos de leituras diferenciados.

Assim como os estudantes anteriores, Al e Franéamiostram preocupacdo com a
aprendizagem escolar:

S0 os livros da escola foram importantes porquapeendi com eles.
(Al)

O Alienista, que foi muito importante para um tiabarealizado na
escola, e para aumentar minha eloquéncia. (Fran)

Destacamos a resposta de Al onde aponta @ ds livros da escola foram
importantes”. Ao dizer “S0” o estudante esta identificando upotde leitura (escolar) que
considera importante para uma finalidade (aprecdeteddos, conceitos escolares) e, ao
mesmo tempo, desqualifica suas outras leituras cimmmoa de aprendizagem. Apesar de
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concordarmos com Orlandi (1993) ao dizer que "ha]leituras previstas para um texto,
embora essa previsdo nao seja absoluta, pois sesgwepossiveis novas leituras deéle

(p.87), entendemos que na escola existe uma fet@cdo entre leituras e sentidos
dominantes.

N&o queremos com as consideracfes feitas acerpapdd da avaliagdo no controle
das leituras realizadas por estudantes, desval@iasaliacdo escolar. Entendemos que esta
tem importante papel nos processos de ensino adipagem quando orientada pelo docente
gue deve acompanhar todo o processo. Através dedasivel reorientar o trabalho e poder
repensar nos problemas e propor alternativas reegso.

No entanto, em algumas respostas a aprendizagestaécomo algo que acontece
para além da escola e de finalidades avaliativassas casos a leitura aparece como
desencadeadora desses processos, como citadegteldantes:

O livro que eu li e que foi muito importante pranmioi Vidas Secas
(do Graciliano Ramos) que foi muito importante panan (sic)
entender sobre as necessidades e a pobreza. (Pe)

A arte e a ciéncia de roubar galinhas foi impodapdrque foi legal,
engracado e aprendi coisas novas. (Vi)

Nesse caso, vemos as leituras consideradas lofaptes como colocadas entre a
polissémica e a parafrastica, sendo os sentidakipidos nesse jogo. A0 mesmo tempo em
que ha espaco para que relacionem as leituras oamlsstorias pessoais, seus interesses.
Entendemos que ainda h& nesses discursos uma ppaedoucom algo que deve ser
apreendido, ou seja, a leitura é diversdo, masmbém espaco de aprendizagem. No entanto,
leitura também é relacionada a diverséo e lazemai@r parte das respostas dadas pelos
estudantes. Nelas, evidenciamos que muitos estsglanoscam diversdo, autoconhecimento,
distracdo em suas leituras. Contrariando muitoudoseg tém dito a respeito dos adolescentes
e das leituras, os estudantes demonstraram, emnaioaa, ter interesse em laremos iSso
como resultado do proprio trabalho da escola qtée exsvolvida com um projeto que tem
como foco a leitura e a escrita em todas as disasl

Em outras respostas a leitura € indicada comosdgoimportancia, evidenciada nas
respostas dos estudantes Gui, Wel, Fra, indicam anou siléncio quanto as leituras
produzidas.

Nao tem nenhum importante. (Wel e Fra)
N&o foi nada importante o que eu li. (Gui)

Ressaltamos que nos dois excertos apresentadestusiantes ndo negam que Iéem.
No entanto, indicam que o que |léem ndo tem impodarsilenciam sobre suas leituras.
Parafraseando-os poderiamos dizer: “O que eu &dem importancia na escola” ou “Para a
escola 0 que eu leio ndo interessa”. No contextsatia de aula de ciéncias, nem todas as
leituras séo validas (nem desejadas), ha nessagstis um silenciamento, tomado aqui no
sentido proposto por Orlandi (1995) em que é coemlielo como censura, processo que
impede o sujeito de ocupar certos lugares, cedsig@es. Para a autora,

A censura sempre coloca um “outro” na jogada. Efapse se da na
relacdo do dizer e do néo poder dizer, do dizéud€ e do dizer do

“outro”, E sempre em relagédo a um discurso outgue; na censura,
tera a funcdo do limite — que um sujeito sera ool adtorizado a
dizer. (ORLANDI, 1995, p.108).



O silenciamento a respeito da importancia de siagds pode estar relacionado ao
contexto em que escreveram suas respostas, pararafeasora/pesquisadora em uma aula
de ciéncias. Outra possibilidade de interpretacésseb discursos, que relaciona-se ao
funcionamento da memoaria discursiva escolar, npg|dé os estudantes posicionam-se como
sujeitos que ndo sdo autorizados a serem leitaessoola, por ndo se enquadrarem no
modelo de leitura (didatico) valorizado nesse cdnte

As leituras na sala de aula de ciéncias

Em outra questéo (5), perguntamos a respeito dasakerealizadas na sala de aula de
ciéncias:
5) E nas aulas de ciéncias o que costuma ler? Gakis textos que sao lidos? Por qué?

Nossa intengdo era a de evidenciarmos que sergftoproduzidos pelos estudantes
sobre a leitura no espaco dessa disciplina esealae relacdes estabelecem com a mesma.

Entre as respostas identificamos a presenca dadaie livros didaticos, a leitura na
sala de aula como sinénimo de ler em voz alta engab da leitura na aprendizagem.
Pensando nos modos como esses sujeitos se repragamiprocesso de leitura que se da na
sala de aula de ciéncias, consideramos alguns nuedfscionamento dos textos, baseados
em Orlandi (1996a).

Pensado as relagcfes entre texto e leitor, em aldigoarsos a intencionalidade da
leitura centra-se nos préprios estudantes, ocooramda auto-referéncia por parte dos
estudantes:

Gosto dos textos que sao lidos porque é pra gpreader. (Fra)
Sim porque eu aprendo.(Gui)

Dentro desse posicionamento diante da leituraifdmos em outras falas, relacdes
que apontam para a intertextualidade: a relacadedass lidos em aulas de ciéncias com
outros textos. Sao exemplos os excertos abaixo:

Sim, gosto dos textos lidos jA que tratam de assugue me
interessam. Acho a ciéncia uma das matérias ma@snmas, e ao
mesmo tempo curiosa, divertida, que abrange npsssamentos.(Je)

Sim porque nés aprendemos mais sobre o mundo gueenca. (Alc)

Nas respostas destacadas acima, podemos identifieatabelecimento de relacbes
mais amplas feitas pelos estudantes entre a ciésttidada na escola e conhecimentos acerca
do mundo, do proprio corpo, de assuntos polémi€Casno afirma Orlandi (1996a) “o(s)
sentido(s) de um texto passa pela relacdo com otesdos.” (p.195). Ao considerarmos a
intertextualidade com relacdo ao ensino de ciénpaakemos dizer que 0s sentidos sobre
ciéncias produzidos no contexto escolar, passam reéd¢do com o0 contexto mais amplo.
Atualmente, apontar a importancia de se estabeleceelacdes entre ensino de ciéncias e
realidade histérico-social onde se inserem os edlosa ndo é novidade. Diversos autores da
area de pesquisa em educacao em ciéncias témdadicanportancia de um ensino voltado
para a compreensdo da realidade social na ultimzaddé (KRASILCHIK, 2000;
DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2007; LOPES, 199@ALMEIDA, 2004,
CASSIANI E LINSINGEN, 2009). Os préprios Paramet@sriculares Nacionais (BRASIL,
2000) tambeém indicam a importancia dessa perspegtixa na formacao escolar.

J& em outro grupo de respostas, identificamos ag@sh que a énfase com relacdo ao
funcionamento da leitura estd no referente (o atoangnatéria) do texto, ou seja, 0s
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estudantes diante das leituras realizadas em delaséncias buscam a identificacdo de
determinados conteudos.

Costumo ler a matéria, sobre o atomo. Gostar deegéss eu nao
gosto, mas eu sei que é importante (Ed)

Textos dos assuntos estudados, eu gosto sim, pefgseajudam a
entender a matéria. (Ev)

N&o porque nao gosto do conteudo de ciéncias. (Le)

Podemos dizer que nos discursos desses estuddatesaindicada € aquela na qual
se devem extrair informacdes especificas para egoahtexto (da sala de aula). Essa
perspectiva remete a um ensino de ciéncias deecané¢rnalista, cujo funcionamento pode
gerar certo desestimulo diante das leituras, cowdterciamos em Ed. Vinculado a esse
funcionamento das leituras esta aquele que teraxto didatico um referente:

Eu costumo ler textos cientificos (didaticos) estgale ler esse tipo
de texto porque é legal. (Al)

Eu costumo ler nas aulas de ciéncias o livro didafinto com o
professor e os demais alunos; gosto muito dossgds ensindo(sic)
muitas coisas interessantes. (Pe)

Tendo em vista o papel do livro didatico no corded¢ ensino atual, podemos dizer
gue ha uma naturalizacdo no que se refere a peesemgo desses materiais em sala de aula.
Assim, diante das consideragcdes questionamos: gsa@asnsequéncias para a leitura em aulas
de ciéncias?

De acordo com Grigoletto (1999), o livro didaticouitas vezes, passa a ser visto
como um texto fechado, disseminador de verdadesegjayum texto completo no qual todo o
conhecimento esta apresentado. Do ponto de vistAndfise de Discurso a intencdo de
completude é uma ilusdo (da linguagem), uma veogquextos tém histéria, remetem-se a ja
ditos (no caso dizeres sobre/de ciéncias) e apantadizeres futuros (ORLANDI, 1996).

Evidenciamos também que para varios estudantdatuealé sinbnimo de ler em voz
alta:

Eu dificilmente eu leio porque eu sou muito tim{Ga)
As vezes leio o livio mesmo. Sim, pois vou serimeiro a ler. (Lu)

Essa compreensao de leitura esta relacionada @isaprémpreendidas em sala de
aula. Podemos ver nas respostas dos estudante8gsodiferenciadas quanto a isso, positivas
e negativas. Esses sentidos para as leituras tambédem ser evidenciados entre professores.
Assim como apontam alguns estudos, as histéridsitdeas trazidas dos contextos de ensino
por professores tém importante papel no que seerafepraticas de leitura que colocara em
funcionamento em seu trabalho pedagogico (CASSIANINASCIMENTO, 2006;
(CASSIANI, LINSINGEN e GIRALDI, 2011). Em nosso adb, em varios momentos de
encontros como reunides pedagoégicas e conselhotaske, a leitura em voz alta aparece
como exemplo de prética recorrente. O fato deakw €le leitura nesse sentido, se suprimir o
“em voz alta” e referir-se a esta pratica usandmeste o termo “leitura”, indica certa
naturalizacéo desse sentido. Ou seja, existe utidsgrartihado na escola e na sala de aula
de ciéncias de que ler é fazé-lo em voz alta. #Wieivozeada (em voz alta) certamente pode
ser uma pratica interessante em alguns momentamtaato, ndo pode ser a Unica forma de
leitura valorizada nos processos de ensino/aprageina.



Relacbes com a escrita

Tendo em vista que leitura e escrita se relacioeaqne em nosso trabalho também
temos preocupacédo com o funcionamento da escris@anaelacdo com o ensino de ciéncias,
nas questdes 7 e 8 buscamos abordar as escritheioias pelos estudantes dentro e fora da
escola.

7)Vocé gosta de escrever? Por qué?
8)No seu dia-a-dia vocé costuma escrever? O qugdlide casa, internet, carta, diario,
etc.)?

Nos discursos dos estudantes a atividade de espdeece, na maior parte das
respostas, como parte de suas atividades de esgnia,nos excertos que seguem:

Sim para enviar (e-mail) e mais constantemente ligha de casa.
(Fra)

Sim, faco os deveres de casa. (Al)

N&o muito, mas até gosto de escrever sim. Acregitoseja pelo fato
gue gosto bastante de portugués (Lingua Portugyésa)

Nesse caso, podemos identificar a presenca de numlescrita proprios da escola.
Fazemos aqui a mesma consideracao ja feito a resges leituras: a escrita escolar deve
estabelecer relacbes com aquela ndo escolar, @vitqune se feche em si mesma. Ao
considerar o papel social da escrita, Orlandi (19¢p8nta que

A escrita, numa sociedade de escrita, ndo é snstmuimento, ela €
estruturante. Isso significa que ela é lugar destiinincdo de relacbes
sociais, isto €, de relacdes que dado uma confifaraspecifica a
formacédo social e aos seus membros. A forma daedade esta,
assim, diretamente relacionada com a existéncia @uséncia da
escrita. (ORLANDI, 1993, p.7-8)

Na mesma perspectiva, outra resposta bastanteefrejiio que se refere a gostar de
escrever, indica o sentido de escrita como co@dddsa ou do livro didatico). Uma escrita
que remete a repeticdo empirica.

Mais ou menos déi o braco. (Pe)

As vezes, porque tem vez que tem que escrever mauitm com o
braco cansado. (Vi)

Que implicacdes sociais traz esse tipo de es@tala? Sem termos a pretensdo de
responder nesse momento a essa questdo, gostadanapentar como parte importante da
reflexdo que objetivamos promover, a relacdo deitsujcom 0s textos que escreve no
contexto escolar. Acreditamos que a presenca da od@pfuncionamento discursivo escolar
contribui para o apagamento do texto enquanto rdedidNesse sentido, Orlandi (1996a)
aponta que “Como objeto ele se da em si mesmajue interessa gaber o material didatico
[...]" (p.22). Assim, um trabalho de escrita cedtrana coOpia pode custar a produgédo de
espacos de reflexdo em sala de aula, passanddta aser vista como obrigacdo e ndo como
pratica.

Em outras respostas os estudantes, em seus dscapsntam o uso social da escrita,
Ou Seja, a presenca e importancia da escrita erosieiano:

S0 gosto de escrever poesias, porque eu nao sgi. (L



Sim pois acho que me expresso melhor pelas |€Ees1)

Bilhetes pras gurias, porque ndo da pra conversarsala dai
conversamos por bilhetes! (Ev)

Nesses casos a escrita aparece no discurso ddsrdstl(meninas e meninos) como
forma de estabelecer didlogos, com outros: “Bilhgiara minhas amigas! Pra contar as
novidades”. Presenciamos diversos momentos detaesoletiva dos “bilhetes” em sala de
aula, que iniciava com a escrita feita por umadssite, passando por varias colegas e,
fechando o ciclo, voltava para a estudante queeesgra primeira frase. Espaco de
transgressao, de resisténcia, dado que as estgitaithetes corriam em tom de segredo entre
as estudantes envolvidas. E um tipo de escritacque & margem das atividades escolares,
da dinamica de sala de aula e que em trabalhosaaateja estudamos possibilidades de
articulacédo com o ensino de ciéncias (CASSIANI é#&IDA, 2005).

Segundo Orlandi (2003), a resisténcia “é a prateaeslocamento desse sujeito em
direcdo a um lugar em que ele constréi um poder digp.17)

Pensando as relagcdes entre sujeitos e textos

Na perspectiva discursiva torna-se relevante a pegngdo acerca das posicoes
assumidas pelos sujeitos diante dos textos. Rassmtque, em nosso trabalho consideramos
os leitores como parte importante das condicogeathucao das leituras, ou seja, os sentidos
nao estdo colados aos textos,mas sao produzidpsonesso de leitura. A forma como os
estudantes posicionam-se diante dos textos te paportante na relacdo de producdo de
sentidos. Entendemos que o modo como a leiturescidta sdo vistas pelos estudantes se
relaciona a forma como isso é/foi trabalhado agdaios anos de escolaridade, ao que € dito
em sala de aula sobre a importancia de ler e eggcray que € veiculado na midia acerca do
papel social da leitura e da escrita, ao funciomamela leitura e da escrita no ambiente
familiar, enfim, & prépria concepcao de educacée,aycula dentro e fora da escola.

No gue se refere a escrita vimos que a mesma assiversos papéis na vida dos
estudantes: tarefas escolares, dialogo com colegpsesséo de sentimentos, copia. De modo
geral dois pontos sdo marcantes: a escrita comaiexede repeticdo (mnemaonica), presente
na maior parte das respostas dos estudantes @ta esmo espaco de didlogo, em algumas
respostas. No caso da repeticdo, realizada vieagopemos um processo de reproducao
mecanica de enunciados que dificultam a reflexdo gaote dos estudantes. Em nossas
observacdes presenciamos diversos momentos emnssguedorre: copia de textos escritos na
lousa; respostas a questiondrios presentes ens linre exigem apenas a repeticdo de um ja
dito no texto do capitulo estudado; escritas demes e relatorios.

Em diversos momentos em que a escrita poderiaspace de maior reflexdo, como
por exemplo, nos momentos chamados de “producdoaléxas orientacdes e prescricdes
para o desenvolvimento do trabalho tomavam o ldgaabertura, do diadlogo e, os estudantes
mais uma vez tornavam a repetir o que era dito pelfessor em sala de aula. Mais uma vez
vemos em funcionamento a ilusdo da completudengadigem. Na aula de ciéncias, muitas
vezes, 0 que é completo esta nas palavras do poof@si do texto didatico). Se pensarmos
na escrita como parte do processo de producaondieles® podemos dizer que a énfase na
copia, na repeticdo pode ter como efeito a inté@aodige expressdes dos estudantes e ao
mesmo tempo a producédo de visdes de ciéncia gdertea neutralidade, & completude, a sua
nao-historicidade, a distanciar ciéncia e cultura.

Do mesmo modo, a leitura para os estudantes repaeseisas diferentes: forma de
diversao, de aprendizagem, de avaliacdo. As |siteatro e fora da aula de ciéncias também
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sao diferenciadas. Muito marcante nas respostaasdaelos estudantes € a relacdo entre
leitura e avaliagdo. Como destacamos, mesmo tditgyarios assumem na escola um
funcionamento didatico. O que nos leva a refletbre as condi¢cdes de producao das leituras
na escola, entendendo que é parte importante daiiefio de sentidos assim como as
posicdes de sujeito assumidas diante dos discdedesbre ciéncias. A consideracdo dessas
interpretacdes diferenciadas permite colocarmosjeestdo o que se compreende por ler e
escrever, tratados freqientemente de forma natadali

Acreditamos que um dos passos para a superacads@es \genéricas relativas a
leitura e escrita na escola, deve ser justamentBregdo de transformar os espacos de ler e
escrever em possibilidade de interlocucdo. Fazsessario, para tanto, dialogar com outros
modos de se ler e escrever na escola. SegundadOi1&93),

O que esta faltando, desse ponto de vista, quangderssam as condi¢ces de
producdo da escrita na escola, é compreender egg@em que se dé a
assuncéo, por parte do sujeito, de seu papel de &ssa assuncao implica
uma insercdo (construcdo) do sujeito na culturaa yusicdo dele no
contexto histérico-social (p.79).

Entendemos que diferentes posicdes de sujeitofpibas a construcdo de diferentes
formas de relacdo entre sujeitos e discursos. éngdto na encolha do duplo foco desse
trabalho, leitura e escrita, esta pautada na canpé® de que por meio da escrita ficam
visiveis as marcas das leituras, sendo a leitur@asrelementos que constitui o processo de
producao da escrita (ORLANDI, 1996). Nesse sentiglacionando essas questdes a leitura e
seu papel no ensino de ciéncias, consideramos ueciso trabalhar a leitura de modo que
nao pareca algo pronto, mostrando sua complexidatieamica de producéo, possibilitando
o didlogo com outras formas textuais que ndo apeséisros didaticos. A escrita precisa ser
uma pratica em que o sujeito (re)produza um modsigieficar o mundo e a si mesmo, para
além de reproduzir enunciados cujo valor se regria identidade literal com o ja-dito, a
repeticdo empirica.

Certamente as questdes e encaminhamentos apreseatpd se encontram longe de
esgotar a questdo proposta a reflexdo, ao mesnpm tem que temos a pretensao de apontar
caminhos interessantes para repensar o papelidtrina ler e escrever em aulas de Ciéncias,
sempre tendo em mente a complexidade e subjet&ieladolvidas. Fizemos isso por meio de
um discurso que, como aponta Orlandi, “como todwudso, fica incompleto, sem inicio
absoluto nem ponto final definitivo” (ORLANDI, 2008.11).
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