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Resumo

A proposta deste estudo é investigar o conteudoestraitura das representacdes sociais
relacionadas quimicaentre estudantes de Ensino Médio da Educacéovdasle Adultos de
uma escola estadual do municipio de S&o Pauloizaitdlse como orientacdo teorico-
metodoldgica a Teoria das Representacdes SocmiS§edye Moscovici, e sua abordagem
estrutural, a Teoria do Nucleo Central, propostaJean Claude Abric. A coleta dos dados
deu-se através da técnica de evocacao livre derrpalaseguida da hierarquizacdo das
mesmas, e, para sua andlise, utilizou-se da tédeicanalise de Conteudo, de Bardin, e da
Andlise Estrutural das representacdes sociais,optapor Abric. Os resultados apontaram
forte relacdo entre o termguimicae o conhecimento/ambiente escolar, além de @strit
relacbes com o conhecimento de senso comum e @tdaano.

Palavras-chave : Educacéo de Jovens e Adultos, Representacdo SQciahica, Analise
estrutural.

Abstract

The present work reports the content and the streicif the student’s Social Representation
of chemistryat a Youth and Adult Education governmental schiaoSdo Paulo State’s
Capital (Brazil). Serge Moscovici’'s Theory of SdcRepresentations, and its structural
approach, the Central Nucleus Theory, as formulayedean Claude Abric, are the theoretical
and methodological guidelines that underlie thiglgt Information was gathered by the free-
evocation of words technique, in association withrdvhierarchization. From the content
analysis (Bardin; 2000) of the answers given bydtiuglents, there emerged three categories,
further divided in thirteen sub-categories. Theudural analysis, as proposed by Abric,
unveils the Central Nucleus of the Social Repredgent concerninghemistryshared by this
group of students. The results have shown a strelagjonship between the teramemistry
and the school knowledge/environment, and thaastociations with the common-sense and
everyday-life knowledge are feeble.

Key words: Youth and Adult Education, Social Representati@memistry, Structural
analysis.



A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Devido a variados fatores, muitos estudantes qaedmmaram seus estudos retornam ao
sistema educativo através da Educacdo de Joverduko# EJA). No que se refere ao
Ensino Médio EM), as matriculas para essa etapa, na modaliBdée correspondem a
aproximadamente 16% das matriculas totais no a20@.

Apesar da legislacéo relacionada a educacédo déoadsdr antiga — ja no ano de 1879 foi
implementado o Decretd17.247, de 19/4/1879, que se refere a cursos dbedifacio para
homens livres ou libertos, com duas a trés horasadi de duracdo — dentre as muitas leis
subsequentes que abordam a escolarizagdo de agtass se referem a escolarizacdo em
nivel de EM. A primeira legislacdo mais moderna referente ertaf dessa etapa de
escolarizacdo data da década de 1970 (DI PIERRQ1)2® as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e AdUIGN(EJA) foram implementadas em nosso
pais (BRASIL, 2000) somente no ano de 2000.

As DCN/EJA, elaboradas com base na Lei de Diretrizes e Bls&slucacdo Nacional e nos
Parametros Curriculares Nacionais, definem que tiever valorizagdo dos conhecimentos
dos estudantes durante o processo formativo, atdwéeconhecimento do mérito de cada
estudante e do desenvolvimento de seus conhecisnentalores. Nesse sentido, os saberes
escolares/cientificos devem ser recontextualizadosyporando conhecimentos e diferentes
atividades, tais como conhecimentos populares turaid, atividades de pesquisa e de
producdo de insumos diversos. Sendo assim, € @Aeices®nhecer as vivéncias desses
estudantes, seus valores e conhecimentos adquatdmsgo da vida, para que seja possivel
articula-los ao conhecimento escolar, de manet@rar o ensino mais efetivo e atil a vida
desses estudantes.

Neste trabalho a pesquisa dos conhecimentos adlogiieio longo da vida dos estudantes,
relacionados guimica é feita através da Teoria das RepresentacfeaiSURS), proposta
por Serge Moscovici (1978) e pautada no campo dalBgia Social. Segundo essa teoria, a
interacdo entre os individuos de um grupo produtliiica¢cdes nas concepc¢des de cada
sujeito e nas representacdes do grupo. Assim sentiBS possibilita a compreensdo das
praticas sociais de grupos.

Nesse sentido, no que se refere ao ambiente eséotd se supor que as representacdes
sociais RS) sejam difundidas como opinides, justificativagugamentos sobre fatos e
fendbmenos que acontecem no meio social dos syjedtiaves da interacdo entre
conhecimento escolar e social. Essa interagdo forams tanto os estudantes, enquanto
sujeitos sociais, pela ampliagdo de suas categog@®sentacionais do objeto, quanto o
proprio objeto estudado, através de sua adaptagdmozo repertério do individuo
(ARRUDA, 2002).

O Referencial Tedrico

As representacdes sociais sdo construidas a gariiteracdo e comunicacao dos individuos
dentro dos grupos sociais, além de serem conamtoscaracteristicas e funcdes praticas para
que auxiliem na construcao da realidade dos indodgce grupos. As crencas, conhecimentos

e concepcdes ndo sao descobertos ou elaboradasliradinente pelos sujeitos, poiss“‘na
conversacdo permanente, seja o dialogo interioja se didlogo exterior, que podemos

! Ultimos dados disponiveis no sitio do Inep <www.inep.gov.br/> até a data do ultimo acesso (14 de
julho de 2011).



decidir quanto a isso(MOSCOVICI, 2003, apud CUSTODIO e MODESTO JUNIOR,
2009).

Ainda nessa perspectiva, as representacfes satigisam na organizacdo das condutas
individuais dos integrantes do grupo, sendo quevididos isolados ndo constroem
representacdes sociais de conceitos ou objetos, paaticipante do grupo tem sua parte na
elaboracdo das representacfes sociais atravésiméesp posturas, comunicacdes e acdes
(MAZZOTTI, 1997). Segundo Spink (1999), é a pariessas caracteristicas que as
representacdes sociae tornam ferramentas adequadas para o estudmsio smum e das
visdes de mundo dos grupos sociais.

A sistematizacdao dadRS por Moscovici permitiu que fossem desenvolvidaggtigacoes em
areas tao diversas como a educacao e a saudegalpsicologia social, possibilitando uma
vasta gama de propostas teoricas sobre o sensongoomm conseqglente ascensao do
conhecimento social (ARRUDA, 2002).

Moscovici (1978) propbe dois processos para a foimadas representacbes sociais:
ancoragemnme objetivacdo A ancoragem consiste no processo que inserecaeitorestranho a
rede de conhecimentos ja existente, ou seja, withd), recorrendo a seu conhecimento pré-
existente, busca a melhor interpretacdo do novaeitm incorporando-o a sua rede de
conhecimentos mais familiares (SPINK, 1995; ARRURAQ?2). A objetivacédo € o processo
no qual se da forma ao conhecimento, ou seja,&strda formacdo de imagens mentais, 0s
conceitos abstratos séo transformados em concretos.

Jean Claude Abric (2000), a partir dos trabalhos Miescovici, apresenta uma nova
abordagem para o campo d&S —a abordagem estrutural — na qual ele desenvolve uma
metodologia para a determinacédo das estruturaR8asseu grau de importancia dentro do
sistema da representacdo. Essa abordagem é attealdesrominada de Teoria do Nucleo
Central TNC) e propde que o0 conteudo d&&S se organiza em duas estruturas
complementaressistema centrake sistema periféricosendo, a primeira (nacleo central),
caracterizada por sua estabilidade, rigidez e csusdidade e, a segunda, por seu carater
mutével, flexivel e individual.

Essa organizacdo proposta pdlAlC permitiu melhor compreensdo das caracteristicas
contraditérias que afkS apresentavam, sendo que elas, a0 mesmo tempo,igrssu
caracteristicas de sistema central e periféricq (S88).

Moliner (1994,apud SA, 1996) destaca quatro caracteristicas apresnaelas evocacdes
constituintes do sistema centraéilor simbolicg poder associativosaliénciae conexidade
sendo as duas primeiras caracteristicas qualisatiyas duas outras, consequéncias das duas
primeiras, propriedades quantitativasv&or simbolicose refere a ligacdo que as evocacdes
possuem com 0 seu objeto de referéncia, sendoggaedo dissociadas de seu objeto de
representacdo, perdem sua significacdpo@er associativé caracterizado pela polissemia e
capacidade de associacdo entre diversos termosali&ncig consequéncia do valor
simbdlico, representa a maior freqiiéncia em quermsos sdo apresentados no discurso dos
individuos. A conexidade manifestacdo quantitativa do poder associativalica a
possibilidade de, havendo um termo de alto podscastivo, esse se relacionar a um grande
namero de outros elementos da representacao.

A partir da relacdo em que um elevado poder adsaxipossui ampla conexidade, a qual €
evidenciada pela presenca de grande numero de retesnga representacao, Abric (2000)
sistematizou uma metodologia que permite a detexgiim dos elementos do nucleo central
dasRS através do maior indice de preferéncia e da nmaioridade na ordem das evocacdes
dos sujeitos. A importancia dessa abordagem feetszada por Franco (2004), que afirma



que estudar uma representacdo social é de inicio, esamte qualquer coisa, buscar os
constituintes de seu nudcleo central

Metodologia

Coleta de dados

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola estddcalizada na Zona Norte de Sao Paulo
que disponibiliza a etapa do Ensino Médio na mdddk Educacdo de Jovens e Adultos no
periodo noturno. Participaram da pesquisa 90 esteslalos trés anos d€M, com faixa
etaria entre 17 e 57 anos.

Para a coleta de dados, foi desenvolvido um quesim em duas etapas, sendo a primeira
destinada a caracterizar o grupo pesquisado guada, a coletar suas representacdes sociais
sobrequimica

Para a pesquisa das representacfes dos estudaltesjigmica utilizou-se a técnica de
evocacéao livre de palavras, tendo sido solicitades, sujeitos da pesquisa, a listagem das
quatro palavras ou expressdes que |Ihes viessenimegatamente a mente ao lerem o termo
indutor “quimicd; na sequéncia, essas palavras foram ordenadaardu&amente pelos
estudantes.

Tratamento dos dados

O tratamento do material coletado deu-se atravésdules propostas metodologicas
complementares: analise de conteddo, proposta aatirB(2000), e analise estrutural das
representacdes sociais, proposta por Abric (BpR4ISA, 1996).

Através da técnica de andlise de conteudo, as rpalavocadas pelos estudantes foram
agrupadas em conjuntos distintos através de unegsocde diferenciacdo e reagrupamento,
sendo, entdo, categorizadas segundo critérios $ieoginComo ndo havia um sistema de
categorias pré-estabelecido, a categorizacao dsttdo resultou da classificagdo analdgica e
progressiva dos elementos constituintes das resposeguindo os critérios de exclusdo
muatua, homogeneidade, pertinéncia, objetividadditidde e produtividade (BARDIN,
2000).

A abordagem estrutural das representacdes sopm@ippsta por Abric, foi utilizada para
definir as estruturas e identificar o nucleo cérdeeRS do grupo pesquisado solgeimica

Este método toma como base a combinacdo entrgiggfreia de evocagdo das palavras e sua
ordem hierarquica, expressa pelas equacfes matamdtia 3. Da solugcdo numeérica destas
equacgdes obtém-se informacdes para a construcém @piadro de quatro casas (Quadro 1;
ABRIC apud SA, 1996) através do qual sdo identificados omettos daRS do grupo
investigado.

YEEnxn
OME = %

4

(Equacéo P)

> OME: Ordem Média de Evocacdo, n: hierarquia atribuida ao termo evocado, Er: nimero de
evocacdes para determinada hierarquia, £: freqiiéncia.
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A andlise da Equacédo 1 permite afirmar, dada gaelaversa entre a frequéncia e a ordem
média de evocacd®ME), que as palavras com mer@ME possuem maior possibilidade
de fazerem parte do nucleo central, pois essamferecadas com maior freqtiéncia e mais
prontamente.

A partir da combinacao ent@ME e frequéncias médias (Equacdes 2 e 3), as evacagoe
organizadas no quadro de quatro casas segunduiteslapresentados no Quadro 1.

Elementos Centrais Elementos Intermediarios
frequéncia> frequiéncia média | freqiiéncia> freqiiéncia média
OME < OME média OME > OME média

Elementos Intermediarios Elementos Periféricos
freqléncia < frequéncia média| frequéncia < frequéncia médial
OME < OME média OME > OME média

Quadro 1: Estrutura do quadro de quatro casas e critéri@squea elaboracao.

Resultados e discussao

A partir dos 90 questionarios respondidos pelosidesites obtiveram-se 126 palavras
diferentes, totalizando 232 evocacodes. Utilizanelada Analise de Conteudo (BARDIN,
2000) para categorizar as evocacoes, foi possieehstrucao de trés (03) grandes categorias,
subdivididas em treze (13) subcategorias (Tabel&tafico 1).

Muitas palavras se referiam a um mesmo tema, aeaf@ue as mesmas foram organizadas
em trés gruposConhecimento Formal, Conhecimento ndo formal e @utA categoria
Conhecimento Formaldesdobrada em cinco subcategorias (Grafico 2Zpngle respostas
diretamente relacionadas aos conteldos e ao amtEsablares, como conceitos e processos
quimicos, conceitos relativos a outras disciplimagteriais de laboratorio e aspectos do
ambiente escolar. Na categoi@onhecimento ndo formaforam alocadas respostas que
superam a idéia da quimica escolar, remetendotengernos e produtos de uso cotidiano. Na
categoriaOutrog foram inclusas as respostas que ndo coadunam asorautras duas
categorias.

A organizagdo das respostas em categorias perwoitservar que 58,2% de todas as
evocacOes estdo alocados na categ@amhecimento Formale 40,5% na categoria
Conhecimento n&o formalhavendo uma distribuicdo irregular das evocacOestase
categorias ao longo dos trés anosdib (Tabela 1).

Ao se analisar o Grafico 1, onde as evocacdes esganizadas por categorias e séries, nota-
se uma queda sensivel nas evocacoes refere@ashacimento Formaio 2 ano doEM, e
aumento nas evocacoes relacionad@sm@hecimento Nao Formadm comparacéo ao que se
observa para as outras duas séries.



Tabela 1: Categorias emergentes das palavras evocadasegalosntes.

Categoria 1° Ano (%) 2°Ano (%)° 3°Ano (%)°  Total (%)¢
1. Conhecimento formal (CF) 72,6 35,0 57,9 58,2
2. Conhecimento ndo-formal (CNF) 16,2 65,0 41,4 40,5
3. Outros 3,0 0,0 0,8 1,3

a. ;= 66 evocacdel; n,= 40 evocacdes; ;= 126 evocacded; n= 232 evocacdes.

Esse comportamento pode-se dever a natureza dsidoa geralmente abordados f@@o

do EM, cujo foco de estudo é a Fisico-Quimica. Assintgargeudos normalmente abordados
envolvem o estudo das reacdes quimicas (termocaienaletroquimica) e das propriedades
coligativas da matéria. Esses conceitos, apesaredessitarem de uma compreensao dos
modelos sub-microscopicos da Quimica, apresentamr mglacdo com o cotidiano pois
abordam processos mais comuns e visualizaveisivptiasnte tornando menos complexo o
aprendizado e despertando o interesse dos estadista hipétese é reforcada pelo fato das
referéncias a termos do ambito @onhecimento Formaerem muito mais marcante para 0s
alunos do 1 ano (Grafico 1), cujo curriculo privilegia conteddreferentes a modelos
atdbmicos, isso é, as discussdes em classe se egéemcialmente, as abstragcfes do mundo
sub-microscopico. E interessante notar que, Y@n8 doEM, as referéncias aos contetidos
escolares voltam a representar uma fragdo maioredasacOes feitas, embora nao tao
acentuadamente como na série inicial. Esse confletesultados sugere que realmente haja
relagédo entre o conteudo abordado e as relacOesscordiextualizadas feitas pelos alunos da
segunda série.
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Gréfico 1: Evocagdes dos estudantes distribuidos de acord@s@ategorias e séries.

Ao se analisar o Grafico 2, percebe-se que, ndange as subcategorias, hd um destaque na
preferéncia dos estudantes por palavras que remgteamhecimentos escolares quimicos,
manifestamente no que se refere a subcatefer(€onceitos QuimicQs para os trés anos
pesquisados [(39,4; 20,0; 28,6)%, respectivameR@ja o 3° ano, a subcategdz@(Meio
ambient® também apresenta relevancia (20,6%) e, no 2° arsybcategori@f (Opinido
sobre a disciplina Quimigal7,5%).

A alta taxa de evocacdes alocadas na cate@Ganaeitos Quimicosos trés anos déM nos
indica uma possivel significacdo do termqufmicd fortemente associada a disciplina
escolar Quimica, sem muitos vinculos ao cotidiarwaeescolar desses estudantes. Essa
preponderancia da subcategalmreforca a escassez de contextualizagbes e reldeSées



disciplina e dos conteudos nela abordados com idiaobd destes individuos. Apesar de
estudada unicamente na escola, conceitos da Quféa@amportantes para o cotidiano de
todos, ndo importando emprego, grau de instrugmlicdo social ou religido. Entretanto, o
curriculo praticado nas escolas induz a separagé® @s saberes escolar e extra-escolar.
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Graéfico 2: Evocacfes dos estudantes distribuidos de acord@ssubcategorias e séries.

Uma vez categorizadas as evocacgles, a analisauesitrdas Representacfes Sociais nos
permite determinar os elementos dos sistemas tenfpariférico da Representacdo desse
grupo paraquimica identificando o seu Nucleo Central. Para estdissaconstruimos o
Quadro 2, a partir da determinacdo@ME com base na frequéncia e na hierarquizacéo das
evocacbes (Equacdo 1). A partir desta abordagemRIBB 1994 apud SA, 1996),
estabeleceu-se a centralidadeRfados estudantes do grupo pesquisado, através tiseana
dos quadrantes dos quadros de quatro casas apoksemos Quadros 2 a 5. Para a
construcdo destes quadros de quatro casas (Quadrb}y foram desconsideradas as palavras
que possuem frequéncia de evocacao igual ou menquel dois €2), porque palavras com
freqUéncias de evocacao baixas representam, mimepte, os pensamentos dos individuos
e nao os daquele grupo.

Os resultados para o grupo tomado como um tod® egitesentados no Quadro 2 e, no
quadrante superior esquerdo deste quadro, esté@dizémos os elementos centrais da
Representacdo Social deste grupo de estudantes.o Gdementos centrais d&S
encontraram-se apenas trés palavras diferenteemento quimico, células, remedio
totalizando 16 evocacdes. Apenas um destes teentete a conhecimentos extra-escolares —
remédio Além disso, reforcando a centralidade dessa septacédo focalizada em termos
relacionados a um conhecimento apenas formal daniQai tem-se a primeira periferia
(quadrante superior direiteide Quadro 2) saturada de termos relativos a conogitimsicos



Observando-se as estruturas componentes da RepEeocial para cada série do Ensino
Médio (Quadros 3 a 5) individualmente, percebewse @resultado encontrado para o grupo
tomado como um todo é semelhante ao obtido para ocath das trés séries @M
isoladamente. Os grupos separados por séries possoa RS fortemente centrada no
conhecimento escolar, visto que a maioria dos elemaearticipantes do nucleo central esta
diretamente relacionada ao conhecimento formainassmo os elementos intermediarios da
primeira periferia (quadrante superior direito, Que2).

Elementos Centrais Elementos intermediarios
f>4,4 OME < 2,22 *4,4 OME 2,22
f OME f OME f OME f OME
e'ef““t‘”to 1,50 remédio 5 1,00 protons 11 3,00 elétrons 8 2,63
quimico
células 5 2,00 atomo 10 2,90 néutrons 7 2,57
Elementos intermediarios Elementos Periféricos
f<4,4 OME < 2,22 f<4,4 OME2,22
f OME f OME f OME f OME
alimento 4 2,00 oxigénio 3 2,00 carbono 4 3,25 H,O 3 2,67
caqel_a 2,00 raciocinio 3 2,00 | hidrogénio 4 2,75 agua 3 2,33
carbdnica
natureza 4 1,75 vida 3 2,00 | matematica 4 2,75 chata 3 2,33
experimento 3 2,00 ndmeros 3 1,67 | férmula 3 3,00 medicina 3 2,33
laboratério 3 2,00 massa 3 1,33
molécula 3 2,00

Quadro 2: Quadro de quatro casas das evocagdes livres ao tedontor ‘Quimicd, entre estudantes
dos trés anos do Ensino Médio da Educacéo de Jevadslta

Elementos Centrais Elementos intermediarios
f>2,9 OME < 2,56 *$29 OME 2,56
f OME f OME
elemento quimico 3 2,00 prétons 5 3,00
massa 3 1,33 néutrons 5 2,60
atomo 4 2,75
Elementos intermediarios Elementos Periféricos
f<2,9 OME < 2,56 f<29 OME2,56
f OME f OME
férmulas 2 2,50 elétrons 2 4,00
H,O 2 250 agua 2 4
raciocinio 2 250 aprendizado 2 3,00
ndameros 2 2,00

Quadro 3: Quadro de quatro casas das evocagdes livres ao tedotor ‘quimicd, entre estudantes
do 1° ano do Ensino Médio da Educagéo de JovemisikoA



A andlise dos elementos constituintes da Repreg@mtdocial dos estudantes doaho do

EM (Quadro 3), nos indica escassez de referénciagrdeecimento extra-escolar, inserido na
categoriaConhecimento ndo formaéstando as poucas mencdes presentes a estesssaber
localizadas na regido periférica da representagdad¢ante inferior direitoyide Quadro 3).
Esta distribuicdo, além de confirmar o ja verificadtravés da categorizacdo, indica a
irrelevancia destes termos para a representacéogtepo.

No Quadro 4, percebe-se a auséncia da estrututealcea representacdo do grupo de
estudantes do°2ano doEM (quadrante superior esquerdo). A auséncia desteseatos
especificos nos indica que estes estudantes nBoegir importancia ao conceito pesquisado.
A disperséo da representacéo desse grupo, dentmgiva palavras com significados pouco
relacionados entre si e pela auséncia de elemeenbdsais e importantes sugerem que o termo
guimicatenha pouca referéncia para o grupo, denotand@@euea importancia nas vidas
destes alunos.

Elementos Centrais Elementos intermediarios

f>2,2 OME < 2,6 $22 OME> 2,6

f OME f OME

matematica 3 3,00

Elementos intermediarios Elementos Periféricos

f<2.2 OME < 2,6 f<22 OME2,6

f OME f OME

complicada 2 2,50 prétons 2 3,50
elétrons 2 2,00
vida 2 2,00

Quadro 4: Quadro de quatro casas das evocagdes livres ao tedotor ‘Quimicd, entre estudantes
do 2° ano do Ensino Médio da Educagéo de JovemisikoA

Elementos Centrais Elementos intermediarios
f>3,9 OME < 2,17 *3,9 OME 2,17
f OME f OME
células 5 2,00 atomo 6 3,00
cadeia carbobnica 4 2,00 carbono 4 3,25
remédio 4 1 hidrogénio 4 2,75
préton 4 2,75
elétron 4 2,25
Elementos intermediarios Elementos Periféricos
f<3,9 OME < 2,17 f<3,9 OME2,17
f OME f OME
alimento 3 2,00
experimento 3 2,00
laboratério 3 2,00
elemento quimico 3 1,00

Quadro 5: Quadro de quatro casas das evocacdes livres ao bedutor ‘Quimicd, entre estudantes
do 3° ano do Ensino Médio da Educacéo de JovermsikoA



Apenas na representacdo do grupo far® doEM (Quadro 5)ha presenca de alguns
elementos relacionados ao conhecimento extra-&sdOl elementos centrais sdo mais
variados, tendo sido incluidos em subcategoriavatites durante a categorizagéo. Além de
evocacOes referentes a conhecimentos ou conceildosicgs, a representacdo destes
estudantes contém elementos relacionados a oug@gliias que ndo a Quimica e elementos
relacionados ao conhecimento informal. Isso nog@gue o pensamento destes estudantes é
menos fragmentado, pois eles conseguem articuganglconceitos aprendidos na escola e
relaciona-los a conhecimentos ou conceitos adq@r&mn suas experiéncias extra-escolares
cotidianas.

Este conjunto de dados indica que o ensino de @aipouco tem sido relacionado a vida ou
ao cotidiano dos estudantes, pois, dentre os etesielo nucleo central das representacdes
dos alunos dos trés anoskll ha apenas um termo relacionado ao conhecimenttongad
(remédio), citado apenas nda@ho. Os elementos relacionados ao estudo do matfettco,
como Pprotons’, ‘elétrons’ e ‘néutrons’ sdo recorrentes no primeiro e terceiro anos (na
primeira periferia), sendo que, no segundo ang,@iaticamente desaparecem.

Portanto, pode-se concluir, em sintese, que, s&ageupo social, a representacaadenica

€ fortemente centralizada nos aspectos escolanedativos a disciplina Quimica, com
pequenas nuances de sua relagdo com o universmidiamo aparente, principalmente, rfo 3
ano doEM.

Conclusoes finais

No presente estudo, identificaram-se aspectoss#aci@io da quimica na vida dos escolares de
uma instituicdo estadual de ensino que disponébdiEJA, através da compreensdo de suas
concepcoOes sobrgtimicd.

Assim, da andlise do conjunto de dados concluitge a maior parte das evocacfes dos
sujeitos da pesquisa remete ao universo escolareeelgmentos do cotidiano, apesar de
presentes nas evocacgdes dos estudantes, ndo tidestajue em quaisquer das estruturas da
representacdo. O cerne do nucleo da representacé&d sobre fjuimicd contém apenas
elementos de disciplinas escolares — Quimica egial

Comparando os resultados obtidos para os trés @moSnsino Médio, percebe-se uma
diferenca entre as evocacdes doel? anos doEM e aquelas do®2ano doEM. E mais
provavel que esta alteracéo se deva a naturehaseta dos conteudos geralmente abordados
durante o Ensino Médio do que a metodologias, ma#&edidaticos ou curriculos mais
adequados. Em geral, os estudantes, a cada aufauiieica, sdo bombardeados com
conteudos, teorias, célculos e exercicios descaizados de suas realidades. Percebe-se
que essa abordagem dificulta sua percepcéo dedgios ¥atos de suas vidas e ocorréncias no
ambiente que os cerca poderiam ser mais bem conges e analisados se fossem
considerados os principios e o “pensar” da Quimica.

Assim, nossos resultados indicam que esta repeggsenparajuimicaseja sistematicamente
alimentada pelos métodos de ensino, pelo currieulmesmo pelos materiais didaticos
utilizados durante as aulas desta disciplina dusige, de outras disciplinas escolares. Este
trabalho, em sintese, sugere que o ensino de Quira se tem mostrado muito efetivo e util
para as vidas destes estudantes.
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