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Resumo

Esse trabalho apresenta, discute e avalia umaiérpir de ensino realizada com alunos de
um curso de licenciatura para o campo em que disamplihas - uma de fisica e outra de
biologia — focaram o tema comum energia. A quegt@nos propusemos a discutir foi: Até
gue ponto trabalhar diferentes disciplinas de mi&si areas da ciéncia com foco na tematica
energia pode favorecer a aprendizagem mais intaglagonceitos por alunos da licenciatura
do campo? Nossos resultados mostraram que, ao saigitados de forma explicita a
apresentar e relacionar conceitos sobre energatities nas disciplinas de biologia e de
fisica os alunos apresentaram seis diferentes itosaiscutidos na disciplina de fisica e os
articularam com discussdes propostas na discigknkaiologia. Isso corrobora a idéia de que
esse tipo de abordagem de conhecimentos podeaaarsi alunos a estabelecerem relagbes
mais proximas entre diferentes areas da ciéncia.

Palavras-chave: Licenciatura para o campo, engrémcias, energia.

Abstract

This paper presents, discusses and evaluatestangaxperience with students of a degree
course for the field in which two disciplines - oplkysical and one of biology - focused on
the common theme of energy. The question we settmutiscuss was: To what extent
different disciplines working in different areassufience with a focus on thematic energy can
promote more integrated learning of concepts byesits in the degree of the field? Our
results showed that, when explicitly asked to pressnd relate concepts about energy
discussed in the disciplines of biology and physitglents presented six different concepts
discussed in the physics discipline and articulateith discussions and proposals of the
discipline of biology. This supports the notion tthlais type of approach to knowledge can
help students to establish closer relations betwabfierent areas of science.
Keywords: Degree to the field, science educatiorygy.



Introducéo e problema de pesquisa

Apenas muito recentemente o campo da educacédoupassonsiderar relevante
contemplar-se, na formacao de professores, asifsipedes dos sujeitos-educadores e/ou as
especificidades dos sujeitos-educandos com queaimaiDINIZ-PEREIRA & LEAO, 2008).

A partir desse movimento houve o desenvolvimeetu, varias universidades do
Brasil, de cursos especificos para formar docezdesadores dos diversos coletivos sociais,
étnicos, raciais e geracionais (ARROYO, 2008).

Na faculdade de educacdo da Universidade FederMinles Gerais (FAE/UFMG
foram implantados, no ano de 2005, os cursos dadiatura para o campo (LeCampo) e de
licenciatura indigena (Formacéo intercultural padtacadores indigenas - FIEI) que tém como
objetivos principais formar professores pertencerdes coletivos sociais do campo e
indigenas para educar alunos de comunidades daooauhp tribos indigenas.

O curso de licenciatura para o campo (LeCampo)sapta algumas especificidades
decorrentes de demandas das préprias comunidadesrgm. Uma dessas especificidades &
o fato de o curso apresentar-se dividido em um tedepinteracdo direta entre os educadores
do campo e os professores ligados a UFMG, e oeinpd de aprendizagem que ocorre no
periodo em que os alunos voltam ao convivio de soasunidades (PAULA, LIMA &
SANTOS, no prelo).

Assim, os alunos da licenciatura do campo da UFRIG 6 curso organizado em
“tempo escola” e “tempo comunidade”, com os temessola acontecendo nos meses de
Fevereiro e Julho e os tempos comunidade acontegemdestante do ano. A dinamica das
disciplinas do curso ocorre da seguinte forma: losog iniciam a disciplina num tempo
escola com aulas presenciais com o professor;fegsar solicita que os alunos realizem uma
série de tarefas relacionadas a essa discipline egg®e tempo escola em suas comunidades
(tempo comunidade); no tempo escola seguinte, f@gsor recebe as tarefas dos alunos, da
um retorno das atividades e realiza uma avaliagé&d €la disciplina. Desse modo, uma
disciplina iniciada no tempo escola de Feveregoninara no tempo escola seguinte, no més
de Julho.

Essa especificidade com relagdo a divisdo do camsofases, € decorrente das
seguintes demandas: (i) as pessoas que fazemdeademunidades rurais, passam grande
parte do ano envolvidas na lida com a terra, sefificl a sua permanéncia nos centros
urbanos e; (ii) os movimentos dos trabalhadoresaiopo consideram importante que os
educadores e educadoras em formacédo interajamatagdinte com criangcas e jovens em
areas de assentamento, visto que, muitas vezesgriancas ndo tem acesso ao ensino
oferecido pela rede publica ou a projetos currieslafetivamente comprometidos com suas
necessidades e aspiragdes (PAULA, LIMA & SANTOSprelo).

Na concepcéao do curriculo do LeCampo, os professtadJFMG envolvidos com o
desenvolvimento dessa licenciatura, buscam recenl&ato as especificidades da cultura do
campo e da compreensdo de mundo desse grupo sgu#éifo observar as definicdes
presentes nos regimentos dos cursos de licenciatncs PCNs, ao priorizarem o ensino de
determinados conteudos conceituais, procedimeataistudinais identificados como sendo
bésicos a apropriacdo dos saberes das ciéncias (BG8) (PAULA, LIMA & SANTOS, no
prelo).



Esse curriculo é organizado em disciplinas temgtigae apresentam uma vinculagao
com a realidade e as necessidades dos povos do.céngbjetivo de se trabalhar ciéncias a
partir de disciplinas tematicas é discutir concgitatitudes e habilidades consideradas
relevantes para a ciéncia escolar de forma corgkzdda, levando em conta aspectos que as
populacdes do campo desejam e/ou consideram ngosss@nhecer e trabalhar em sala de
aula com alunos dessas regioes.

No desenvolvimento do curriculo da licenciaturacdmpo com énfase nas Ciéncias
da Vida e da Natureza (CVN), ha também uma preaéapdos professores em relacionar os
diferentes campos de conhecimento da ciéncia <aifuimica e Biologia. Assim, 0s
professores que trabalham na area de CVN reunefregaentemente para discutir a
organizacdo e conteudodas disciplinas, buscarem estabelecer relacbee aias e
desenvolver um curriculo em que as disciplipassam contemplar ndo apenas os contetdos
em si mesmo, mas praticas sociais em que os asigam envolvidos como: questdes sobre
eletrificacdo do campo, discussdes sobre conssugédarraginhas, Usina de Belo Monte,
biodigestores, plantas medicinais, dentre outRvsecuramos, assim, um curriculo que seja
pensado em torno das concepcdes e interesse dussalla especificidade dos contetdos
disciplinares, e das problematizacbes do cotididns alunos do campo. Procuramos,
sobretudo, pensar em um plano curricular parasasptinas, que seja abrangente o suficiente
para se ter uma flexibilidade que permita re-pamentosonline Indagamos: como essa
flexibilidade auxilia tanto na formatacao curriautpie olha para a realidade local dos alunos,
guanto instala um trabalho e planejamento maigicofe

No atual curriculo de CVN da licenciatura do camnsgo disponibilizadas disciplinas
tematicas que podem ter maior foco na BiologigQuamica ou na Fisica. Os professores que
ficam responséaveis por essas disciplinas sdo desgares da Faculdade de Educacéo (FaE)
que tem formacao nas areas especificas de cadaelas ou seja, o professor responsavel
por uma disciplina tematica com foco em Biologiang bidlogo, acontecendo o mesmo para
as disciplinas de fisica e quimica.

Desde 2010 tenho lecionado disciplinas de CVN pal@enciatura do campo que
focam em tematicas da biologia. No primeiro sersedtr 2011, atuei como professora da
disciplina “Corpo Humano e Saude” e, nessa dis@pliealizei uma parceria com um
professor de ensino de Fisica da FaE e com um agudie mestrado dessa mesma
faculdade, ao focar a disciplina na tematica eaergi

O enfoque da disciplina “Corpo Humano e Saude”emaatica energia foi solicitado
pelo mestrando, que, em seu trabalho de mestrad@ésquisado sobre as concepcdes de
energia dos estudantes da licenciatura do campdrata Esse mestrando ja havia
acompanhado uma disciplina da fisica com esse eafedtinha o interesse de acompanhar
discussobes sobre energia no enfoque da biologia.

Assim, nosso objetivo ao trabalhar com a tematisagea foi discutir energia numa
visdo bioldgica ja que em outra disciplina do cuf&nergia e ambiente” e lecionada pelo
professor da fisica, no semestre anterior, par@sma turma, essa tematica foi discutida na
perspectiva da Fisica.

A experiéncia que a principio objetivava auxilian mestrando em sua pesquisa nos
fez pensar em novas perspectivas para o curriauloudso de licenciatura para o campo,
assim como para o curriculo de outra licenciatorsama faculdade, a licenciatura indigena.

Esse trabalho é parte inicial de um projeto maiplamue visa discutir, se, e como,
uma maior articulacédo entre conhecimentos de difesecampos da ciéncia nos curriculos de
CVN favorece a aprendizagem de ciéncias por alwdicenciatura do campo. Nosso



objetivo € apresentar e refletir sobre nossa edpera de trabalhar duas disciplinas - uma da
fisica e outra da biologia — com o foco no tema wonenergia e apresentar resultados que
corroboram a idéia de que esse tipo de abordagerordecimentos favorece a interligacao

entre diferentes areas do conhecimento cientifedospalunos do campo. A questdo que nos
propusemos a discutir é: Até que ponto trabalharettes disciplinas com foco na tematica

energia, favorece a aprendizagem mais integradartzeitos de distintas areas da ciéncia por
alunos da licenciatura do campo?

Metodologia

Participaram desse trabalho, alunos da liceneiatlsy campo da faculdade de
educacdo da Universidade Federal de Minas GeraB&-(FFMG), que optaram por uma
formacdo na area de Ciéncias da Vida e da Nat(&¥).

Duas disciplinas foram programadas de modo a temenfoco no tema energia —
Energia e ambiente (disciplina da fisica, iniciadaJulho de 2010) e Corpo Humano e Saude
(disciplina da biologia, iniciada em Fevereiro @4 2). Esse planejamento foi realizado pelos
professores de cada disciplina com o auxilio dotrawedo, que sugeriu algumas discussoes,
exercicios e questdes avaliativas para ambasaplitias.

As disciplinas foram lecionadas respectivamentky pefessor de ensino de fisica e
pela professora de ensino de biologia, sendo aaumagas pelo mestrando, que além de
filmar algumas aulas e fazer anotacbes de campdizoe importantes intervengcdes na
dindmica das aulas.

Na ultima disciplina lecionada — Corpo Humano edgad duas atividades escritas e
individuais foram propostas. Tais avaliacdes visawwaliar o dominio dos conhecimentos
discutidos na disciplina pelos alunos e também seomo esses alunos articulavam
conhecimentos sobre o temanergia aprendidos na disciplina da fisica (cursada
anteriormente) com conhecimentos da disciplinaidladia (em curso).

A primeira atividade, proposta ao final do tempacoés de Fevereiro/2011,
apresentava questdes que relacionavam energia saniale fatores discutidos na disciplina.
As questdes foram: Como as plantas aproveitam ddwsol?; Como 0s animais aproveitam a
luz do sol?; Como o corpo humano obtém matéria ergémn para seu crescimento e
manutencgdo de suas atividades?; Qual a relacé®lante cadeia alimentar?; Qual a relacéo
entre luz e sociedade? Essas questdes ndo salnitaxplicitamente que os alunos
apresentassem e relacionassem os conhecimenteses@gia obtidos na disciplina da fisica
e na disciplina da biologia.

A ultima atividade individual da disciplina “Corgdumano e Saude” foi uma prova e
uma das questdes propostas solicitava, de formécgapque os alunos relacionassem o0s
conhecimentos sobre energia das disciplinas daftsim a idéia de fluxo de energia entre os
seres vivos, discutida na disciplina da biologiagéestdo foi: Que relacbes vocé poderia
fazer entre fluxo de energia nos sistemas vivos discussdes sobre energia realizadas na
disciplina da fisica?

As respostas das atividades foram lidas e os aspelz fisica enfatizados pelos
alunos foram destacados, categorizados e discutidos



Resultados

Planejamento e dinamica das disciplinas “Energia Ambiente” e “Corpo Humano e
Saude”

Em julho de 2010, acompanhamos o médulo “Energialeiente”, conduzido por um
dos professores de ensino de fisica da FaE/UFM&e BEwdulo tinha como objetivos a
apresentacdo e discussao das diversas fontes,sfomamifestacbes e usos de energia; a
compreensao dos processos de transformacéo, cagdere degradacdo de energia; 0 uso
racional de energia, problemas sociais e ambietitggdos a producdo e ao consumo de
energia nas sociedades modernas; a descricdo ecébtele novas fontes e alternativas
energeéticas; a discussao das relacdes entre giéaunalogia e sociedade e cidadania.

As atividades desenvolvidas no médulo partiram deessidade de construir um
didlogo entre os diferentes significados, estimidaa explicitacdo de contextos e idéias por
parte dos estudantes, relacionados ao conceitgian&m um segundo momento, com a
introducdo do conceito cientifico de energia a ipatie questdes de investigacao,
experimentos, problemas de lapis e papel, debatsatande aula sobre a “construcdo da
Usina de Belo Monte”, os professores em formacaoodstraram reconhecer e dominar os
aspectos centrais constitutivos do conceito enaggaciando-os a contextos especificos.

Também é importante destacar que o fato de a ajrdao conceito cientifico de
energia nesse moédulo ndo ter sido feita a partiedmicdo de “energia € a capacidade de
realizar trabalho” com a consequente introducaoredacdo entre forca e deslocamento
proporcionou uma compreensao mais relacional egriati®@ra do conceito cientifico de
energia. Ao trabalharmos com uma perspectiva naisaddinamica do conceito do que
mecanica facilitamos uma aproximacéao entre os dmscea fisica e na biologia.

A disciplina corpo humano e saude teve inicioerogo escola de Fevereiro de 2011
com o encontro de retorno e avaliacao final daplisa ocorrendo em Julho de 2011.

Para o tempo escola de Fevereiro foram programatiancontros de 4 horas/aula
cada. Esses encontros foram realizados com dindnvaaadas como: aulas expositivo-
dialogadas, atividades préticas investigativastaveeo museu de morfologia da universidade e
aula com uma professora convidada especialisteeaad@& patologia.

Nesses encontros objetivou-se: discutir caradiagsidos seres vivos; reconhecer o
corpo humano como um sistema integrado e complgue, apresenta estruturas como:
células, tecidos, 6rgaos, sistemas; conhecer mosegue envolvem a transformacao dos
alimentos e a obtencéo de energia no organismormroanhecer o processo de fotossintese
realizado pelas plantas; discutir as diferencasearg processos de obtencédo de energia das
plantas e dos seres humanos e tecer relacbesesste organismos; e discutir o fluxo de
energia entre os diferentes seres vivos, a partiadeias e teias alimentares.

Ao longo dessas aulas, os alunos realizaram una dértarefas avaliativas, dentre
elas, a atividade que solicitava que eles disartiselacbes entre fontes, modos de obtencao
e importancia da energia (discutida nesse trabalypds os 11 encontros presenciais, 0S
alunos voltaram aos municipios em que vivem e za@m algumas tarefas da disciplina,
retornando a faculdade em Julho de 2011 para c@oocde retorno, em gque aspectos gerais
da disciplina foram revisados, e uma prova avabdinal da disciplina foi aplicada. Uma das



questbes dessa prova (também discutida nessehalsalicitava, de forma explicita que os
alunos estabelecessem relacdes entre as discisegiiesenergia realizadas na disciplina de
fisica e as discussodes realizadas na disciplirodiagia.

Andlise e discussao do primeiro trabalho individuata disciplina Corpo Humano e
Saude

Nas respostas dos alunos a essa atividade, verdga@ue, o conceito resgatado do
moédulo “Energia e ambiente” foi o conceito de soimo fonte primaria de energia. No
entanto, nesse trabalho, o conceito é explicitagtdrd de um novo campo de significacao
atribuido pelos estudantes, juntamente com os ttoeake fotossintese e respiragao.

Destacamos algumas respostas em que esse conastgatado pelos alunos:

Na histOria da energia, o sol é a principal fonte ehergia para sobrevivéncia
no planeta terra, ele é a partida da cadeia alinaerg praticamente todos os
seres vivos da terra depende diretamente ou iradimenhte do calor ou da luz
solar para que possa se desenvolver.

A luz é fonte de energia para a manutencdo da \&e€la, essa energia, nao teria
como formar a sociedade.

N&o se pode afirmar com absoluta certeza que exista espécie viva que nao
dependa da luz para viver. As plantas, por exentpian proveito da luz sol
para realizar a chamada fotossintese. (...) Os amnmaproveitam a luz do sol
tanto indiretamente ao se alimentar das plantasntipairetamente ao fixarem
a vitamina D em seu organismao.

Como sabemos o sol € a fonte de todas as eneEyas plantas absorvem esta
luz para fazer a fotossintese, e durante esse gsocas folhas absorvem gas
carbbnico e liberamoxigénio. Ja4 os animais aproveitam o oxigénio rhioe pelo
processo de fotossintese das plantas para suaaggpi, etc.

Interpretamos que o fato de verificarmos nas reéapodos alunos a manifestacéo
recorrente do conceito de “sol como fonte primddanergia” e a ndo manifestacdo de outros
aspectos relacionados ao tema energia abordadsciplida da fisica tem relacdo com as
condicOes de enunciacao da prépria atividade:-s&ai@de um trabalho final de uma disciplina
no campo da biologia.

Além disso, em nenhum momento a atividade solicitii forma explicita, que os
alunos retomassem conhecimentos sobre o tema @rnexalhados na disciplina da fisica e
nem que os relacionassem aos conhecimentos sobrgigemiscutidos na disciplina da
biologia. Portanto, nos pareceu que outros aspednstitutivos do conceito cientifico de
energia tenham sido negligenciados pelos alunofiegdo do contexto e do modo pelo qual
a atividade foi proposta, 0 que néo evidencia questudantes possam recorrer a eles quando
solicitados.

Andlise e discusséo da questao da prova da discii Corpo Humano e Saude



Para analisarmos até que ponto o fato de a atwidederiormente discutida nao
solicitar que os alunos estabelecessem relacoéiitag entre as discussdes sobre energia
nas disciplinas da biologia e da fisica interfemios conceitos resgatados pelos alunos,
elaboramos uma nova questdo, apresentada na prahatiga da disciplina “Corpo humano
e saude”: Que relacdes vocé poderia fazer entr® ftile energia nos sistemas vivos e as
discussBes sobre energia realizadas na discipdifisida?

Quinze alunos responderam a essa questdo. Ostosnedacionados ao tema energia
foram destacados, categorizados, quantificadoses@mpados no quadro 1.

Quadro 1: Conceitos relacionados ao tema enelfggg@éncia nas respostas

Quantidade de respostas em que 0

Conceito ) o
conceito é explicitado
1) Sol como fonte primaria de energia 6
2) Diferentes fontes de energia 3
3) Fluxo de energia nos sistemas 6
4) Fluxo de energia — conservacao de energia 7
5) Fluxo de energia em um sistema e perda de
parte dela desse sistema ‘
8

6) Fluxo de energia — a energia se transforma

Nas respostas dos alunos para a questdo dagmowatramos uma diversidade bem
maior de conceitos relacionados ao tema energim ale justificativas sobre como tais
conceitos aparecem em sistemas fisicos e biolagicos

O conceito de sol como fonte primaria de energaeq® novamente em boa parte das
respostas da maioria dos alunos, sendo encontradé das 15 respostas analisadas. No
entanto, outros conceitos importantes sao expliegaomo: a existéncia de diferentes fontes
de energia, a idéia de que ha um fluxo de energgasistemas biolégicos e nos sistemas
fisicos, a idéia de conservacao de energia, aatagdb de que ha transferéncia de energia em
sistemas e de que parte dessa energia é perdiddqsastema para o ambiente e a idéia de
gue a energia se transforma em seu fluxo por difesesistemas.

Em geral as respostas apresentavam de dois aogé&odceitos destacados no quadro
1. No entanto, encontramos algumas respostas maigletas em que quatro conceitos foram
explicitados. Essas respostas e 0s conceitos apmdes sdo explicitadas e discutidas a
sequir:

Assim como na fisica a energia da biologia tem uoboce ndo tem sua

quantidade aumentada e nem diminuida, porém quanalansformacdes como
exemplo em uma teia alimentas, ocorre as perdasnéegia para o ambiente.

Assim como na fisica a energia da biologia tem umdade de medida que é a
ATP".



Nessa resposta, o aluno relaciona conhecimentb®ligia e da fisica e apresenta os
conceitos 3, 4, 5 e 6 do quadro 1. Assim, o alwphi@ta que ha o fluxo e transformacédo de
energia nos sistemas fisicos e bioldgicos, que ess@ia € conservada e que parte dela sai
do sistema para o ambiente.

Em outra resposta, o aluno apresenta os conceigstle 6:

O sol é o principal fornecedor de energia tanto fhexo dos sistemas vivos
quanto nos fenémenos fisicos. Em ambos os casasergi® presente nos
sistemas se mantém em quantidade fixa, nunca desgpalo nem surgindo do
nada, ou seja, apenas se transforma.

Nessa resposta, observamos que o aluno enfapaped do sol como fonte primaria
de energia tanto nos sistemas vivos quando nosniemds fisicos. Ele também apresenta as
idéias de fluxo e transformacéo de energia e eafaticonceito de conservacao de energia, ao
colocar que a energia presente nos sistemas seémaein quantidade fixa, nunca
desaparecendo nem surgindo do nada.

Em uma terceira resposta, encontramos 0s condgiths e 6:

Observa-se que toda energia dos seres vivos vammaddinica fonte, o sol, e que
essa energia se conserva, apenas se transformaroompercorre a cadeia
alimentar considerando pequenas perdas, porém séiag em forma de
energia.

Esse aluno também enfatiza o papel do sol comie formmaria de energia, fala em
conservagao, transformacéo e perdas de energissisi@nas, mas foca a resposta nos
sistemas biologicos, retomando conceitos da figicaecontextualizando-os em novas
situacgoes.

Verificamos ainda que apenas dois alunos estalialaaelacdes incoerentes entre
energia nos sistemas fisicos e bioldgicos, o gqsemustra, que, em geral os alunos
apresentavam um bom dominio dos conceitos quecéaphm:

Nos sistemas vivos um depende do outro para ob&g®, enquanto que no
outro sistema ha em cada processo uma perda osfvamacao de energia.

A diferenca é que a energia nos sistemas vivosreryia da fisica sempre tem
uma fonte e a distribuigéo.

Na primeira resposta, o aluno parece nao perapleep processo de transformacéao e
perda de energia também ocorre nos sistemas hlioKjgatribuindo-o apenas aos sistemas da
fisica. J& na segunda resposta, a aluna ndo daraea qual(is) fonte(s) e que modo(s) de
distribuicdo de energia ela esté se referindo,egemplo, se hd uma fonte comum (sol) ou
nao.

Concluimos que, o novo formato da atividade, alieitava de forma explicita que os
alunos estabelecessem relacdes entre fluxo dei@nerg sistemas vivos e as discussdes
sobre energia realizadas na disciplina da fisicdribmiu para que os alunos apresentassem e
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contextualizassem uma gama muito maior de conce#lasionados ao tema energia. Esse
resultado corroborou nossa suspeita de que osamestisdpoderiam recorrer a uma maior
variedade de conceitos sobre energia, caso isse fequerido de forma mais clara por nos.

Consideracoes Finais

Essa pesquisa ndo deve ser considerada uma m@pesavaliacdo de uma proposta
interdisciplinar entre biologia e fisica para o €ude Licenciatura para o Campo, uma vez
que sabemos das varias conotagfes que estdo siibgaaeessas praticas, tais como: varias
disciplinas observam e discutem o0 mesmo objetoadizeen praticas educativas locais,
tratando de temas e conceitos da ciéncia em canjunt

Na verdade, ndo houve um planejamento inicial nessgido e as reflexdes,
guestionamentos e buscas por indicios que corrsg@Emaou ndo a relevancia desse tipo de
abordagem surgiram como consequéncia da maioagéerocorrida entre os professores das
disciplinas “Energia e Ambiente” e “Corpo HumanoSaude”, mediada pelo aluno de
mestrado.

Nossa investigacéo das duas disciplinas do cur$icateiatura com énfase em CVN,
ligadas pelo tema energia, procurou tanto disastirelacdes estabelecidas entres os assuntos
trabalhados nessas disciplinas pelos alunos do aedicenciatura para o campo, quanto
estimular a realizacdo de trabalhos mais coleterise professores de ciéncias de modo a
buscar saidas para praticas fragmentadas em tedogeis da educacéo.

Como resultado dessa experiéncia, concluimos quassivel e desejavel uma maior
aproximacao entre os professores das disciplinagdeias do grupo de professores de CVN
da FaE/UFMG. Consideramos que o planejamento daplias com foco em tematicas
comuns — nesse caso, a tematica energia - é upaspadnteressante e que pode auxiliar aos
alunos a relacionarem conhecimentos de difereméas @a ciéncia. Percebemos, no entanto,
que a habilidade dos alunos em associar conheasentre diferentes areas ndo parece ser
desenvolvida simplesmente a partir da recursividdema tematica, ou da discussao de uma
teméatica em um novo contexto. No trabalho em quealogos ndo foram solicitados
explicitamente a realizarem uma relacdo entre aom®ntos sobre energia aprendidos na
fisica e na biologia praticamente ndo encontrarnokecimentos trabalhados na disciplina da
fisica, com os alunos praticamente explicitando iwmco conceito, do sol como fonte
priméria de energia.

Ja no trabalho final da disciplina, em que propwseom novo formato que solicitava
de forma explicita que os alunos estabelecessagded entre fluxo de energia nos sistemas
vivos e as discussdes sobre energia realizadassciglida da fisica, cinco novos conceitos
foram observados nas respostas dos alunos, coaralmra idéia de que esses estudantes
poderiam recorrer a uma maior variedade de corsestibre energia, caso isso fosse
requerido de forma mais clara por nés.

Desse modo, consideramos que para promover uma imigalisciplinaridade entre a
fisica e a biologia (ou entre fisica, biologia d@ngiga no curriculo CVN), é necessario o
desenvolvimento de propostas que explicitem par@w®s pontos de intersecao entre esses
conhecimentos, no caso, se optarmos por focar matite energia, que tecamos relagbes
entre as contribuicbes das diferentes ciéncias pammmpreensdo desse tema seja em

disciplinas separadas, mas planejadas em conjurt@rpfessores das diferentes areas da
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ciéncia, seja em uma unica disciplina, em que elifiexs professores trabalhem a tematica em
parceria.

Consideramos que essa experiéncia pode contniaua novas reflexdes sobre o
curriculo de CVN do curso de licenciatura paramma, assim como para o desenvolvimento
do curriculo de CVN da licenciatura indigena da/B&®G.

O curso de licenciatura indigena, denominado “Fg&ua intercultural para
educadores indigenas” (FIEI), assim como o cursdiaciatura para o campo, busca
desenvolver processos educacionais diferenciadesatendam a necessidades especificas
desse grupo social, para a formacdo e habilitagdprafessores indigenas, com o enfoque
intercultural, para lecionar em escolas do ensimadmental e do ensino médio (Leite,
2008).

Também de modo semelhante ao LeCampo, o cursocedeciatura “Formacao
intercultural para educadores indigenas” € orgdoizan tempos/espacos diferenciados, com
parte do tempo de formagédo ocorrendo na UFMG (etatemsiva) e parte do tempo de
formacao ocorrendo no proprio espaco de atuac&eacia dos estudantes (etapa extensiva)
(Leite, 2008).

O curriculo desse curso estd organizado nos eigogticos: realidade sécio-
ambiental; a escola indigena e os seus sujeit@s enultipas linguagens. No entanto, ao
contrario da licenciatura do campo, que ja tem twmnaa regular na area de CVN desde
2009, a primeira turma de licenciatura indigenallagcom foco em CVN iniciara o curso no
segundo semestre de 2011. Assim, atualmente ha sfionc@ dos professores da area
envolvidos nesse novo curso em discutir suas dgpeéades e propor uma organizagao
curricular que atenda a estas.

Para a continuidade de nossas discussdes curésujaopomos novas questdes: E
possivel promover, a partir da experiéncia apresenheste trabalho, propostas curriculares
para o0os cursos com énfase em CVN da FaE que apeseplanejamentos e
desenvolvimentos de atividades mais coletivos? €emmentos facilitam ou dificultam essa
elaboracao?

A discussdo e o0 desenvolvimento de propostas qoeigem 0 ensino e a
aprendizagem de ciéncias numa perspectiva maislistglinar € importante na medida em
que atende a requisitos considerados essenciais pafametros Curriculares Nacionais do
Brasil (PCN) a formacéo bésica dos estudantes.
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