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Introducao

No complexo quadro educacional brasileiro a cagédeiprofessores da area das
ciéncias da natureza constitui-se num grave pranlsobretudo no ensino médio. Esta
constatacdo foi apresentada no relatério intituledcassez de professores no Ensino
Médio, propostas estruturais e emergencia®boradopor Ruiz, Ramos e Hinguel
(2007). O referido relatério — produzido pela Cmés Especial instituida pelo
Ministério da Educagédo (MEC) para estudar medidétadas a superacao do déficit de
professores para o Ensino Médio — revela que olgmabé grave, particularmente nas
disciplinas de Quimica, Fisica, Matematica e Bi@ogDiante da perspectiva de
universalizacdo das matriculas nesse nivel do @nsiproblema tende a se acentuar,
casos nao sejam tomadas medidas efetivas.

Dentre as solucdes de carater estrutural apresentad relatorio citamos:
realizacdo de cursos de licenciatura polivalentpgggramas de incentivo as
licenciaturas (Pro-Licen); programa de bolsas d@entivo a docéncia (PIBID); maior
oferta de cursos na modalidade & distancia. Asc¢8efl emergenciais incluem:
contratacdo de profissionais liberais como docerdpsoveitamento emergencial de
alunos de licenciatura como docentes; incentivoeaardamento das aposentadorias;
incentivo para professores aposentados retornaratividade docente; contratacdo de
professores estrangeiros em disciplinas determsnada complementar de tele salas
(RUIZ, HINGUEL e RAMOS, 2007)

No Brasil, os problemas na formacédo de professoéesse restringem a

preparacdo de novos quadros de profissionais maalds. Referem-se também a



formacao de docentes ja integrados ao sistemacputidi ensino como indicakstudo
exploratorio sobre o professor brasileiencomendado pelo Ministério da Educacédo
(INEP, 2009). Tal estudo evidencia que um numegaificativo de professores que
atuam no ensino médio ndo possui formacdo compaiive a disciplina que leciona.
Confirmou-se que o problema é mais complexo emnadguareas, notadamente em
Fisica, Matematica e Quimica. Do total de professajue lecionavam Fisica 60,5%
eram de outras areas incluindo a Pedagogia. Na@dsi Quimica os problemas foram
similares. Aproximadamente 45% dos professoresmjnistravam essa disciplina eram
formados em outros cursos. Em se tratando da B#log graduados no curso

representaram 55,9% do total de professores qustraiva a disciplina.

Conforme observou Abicalil (2007) uma das explies;para este déficit de
professores é a baixa remuneragdo da profissde. fast faz com que os docentes
procurem outros ramos de atividade fragilizandinassprocesso educativo. Os baixos
salarios explicam ainda a evasdo nos cursos decilatara, em especial de fisica e
quimica. O referido autor indica que, em uma déctam formados em tais cursos

apenas 7.216 e 13.559 novos professores, respaetiva (ABICALIL, 2007).

No presente trabalho colocamos esta problematicaauta direcionando o
foco de nossas discussdes para as politicas die s3tdo engendradas na perspectiva
de enfrentar o problema da formacéo de professpresatuam na area das ciéncias da
natureza, no sistema publico de ensino. O propdé@sitazer para o debate questdes
relativas a legislacdo educacional (Lei N°. 939461 9PNE (2001-2010); Decreto N°.
5.622/2005; Decreto N°. 5.800/2006; Decreto NS&HZ009) e as acdes voltadas para a
oferta de cursos de licenciatura para a formacaprdéessores de fisica, quimica,
biologia no ensino medio e de ciéncias no ensinddmental. Nesta perspectiva, faz-se
necessario destacar o papel atribuido a Universidéerta do Brasil (UAB) na oferta
de tais cursos. Em decorréncia deste propoésiton@aos este trabalho em duas
partes. Na primeira parte discutimos a concepcapotiica que orienta este estudo
para entdo apresentar os resultados de nossasearsdibre as atuais politicas oficiais
para a formacdo de professores da area das ciéiastureza. Na segunda parte
apresentamos o levantamento da oferta de cursasaptormacao de professores da
citada area, por meio da UAB. Finalizamos apreselotaos resultados das nossas

analises no intento de contribuir com os debatlesesm questdo em pauta.



Politica como processo de articulacdo e de recontealizacdo

A politica, conforme observou por Mouffe (2001, I¥% é uma atividade
inerente & natureza humana. Refere-se “a reunigmalieas, discursos e instituicdes
que buscam estabelecer certa ordem e organizagxast@ncia humana em condi¢cdes
que sao potencialmente conflitantes.” O tepubtico relaciona-se ao antagonismo que,
inevitavelmente, esta presente nas relacdes sodaiganto, podemos conceituar
politica como representacfes codificadas de modoplexo por meio de disputas,
compromissos, interpretacbes e como reinterpresagdecodificadas de modo
igualmente complexo.

No mundo globalizado a producéo de politicas t@mama préatica ainda mais
complexa, pois as influéncias do contexto glob#hesada vez mais intensificadas.

Isso explica a utilizacdo de termos como “convecgéde politicas”, “transferéncia de
politicas”, “empréstimo de politicas”, “epidemias ploliticas” e até mesmo no “fim da
politica”. De fato, ndo ha como negar as influésaa contexto global nas politicas
nacionais e locais, todavia, € preciso considararr@ producdo de politicas ha sempre
possibilidades de traducéo e de recontextualizde&entidos e proposicoes e, portanto
de criacdo. Por essa razéo, Ball (2001, 2004, 2@&@nde a idéia de politica como um
ciclo. A abordagem do ciclo de politica requer gaeconsidere a articulacao entre trés
contextos principais: de influéncia, de producaoteldo e da pratica. O contexto de
influéncia, como o proprio termo indica, relaciomaglobal e o local. Nele ocorrem
disputas entre discursos veiculados pelo poderiqojblpor grupos econdémicos
nacionais e internacionais, por movimentos socip#stidos politicos, instituicdes,
comunidades disciplinares e epistémicas, enfim, yror coletivo de grupos sociais
interessados em exercer influéncias na formulag@us e€lestinos da politica. O contexto
de producédo do texto politico articula-se com otexto de influéncia e reflete os
conflitos e confrontos dos discursos circulantesngiitui-se também num espaco de
enunciagdo, disputa, negociacdo e articulacédo mtelge que dao base a representacéo
politica. Os textos politicos sdo, assim, uma fodearepresentacdo da politica. O
contexto da pratica é onde a politica pode prodafeitos e conseqiéncias. Porém, nele
ocorrem também hibridismo e recontextualizac6es ppgem promover mudancas e

transformagdes significativas nas decisdes fornaislawbs demais contextos.



Ball (2002) chama atencdo para a necessidade €erins pessoas na politica
discordando da idéia de que as politicas séo deiggdes oficiais inexoraveis. No
contexto da prética as politicas ficam sujeitasracgssos de recriacdo, pois, as
condicdes, recursos, histérias e compromissosdaéa sempre diferentes. Destarte, ha
sempre possibilidade de atribuicbes de sentidomretitiados e, consequentemente,
possibilidades de recontextualizacdo (LOPES, 2088gcontextualizagéo refere-se a
processos de multiplas influéncias, interdependénei hibridizacdo. Trata-se de uma
“combinacédo de ldgicas globais, distantes e loc@®IN, apud BALL, 2001, p. 102)
que produzem, ao mesmo tempo, identidade e diferempmogeneidade e
heterogeneidade, desterritorializacdo e reteralizacdo, mudanca e estabilidade
(LOPES, 2008).

Politicas Nacionais de Formacao Docente

Na Constituicdo Federal de 1988 a valorizacdo dofispionais da educagdo foi

by

associada a qualidade do ensino publico e apontamlaartigo 206, como um principio
constitucional. Este preceito foi reiterado nogart67 da LBD de 1996 e associado cdm:
ingresso exclusivamente por concurso publico degwe titulos; Il - aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licencianeeperiodico remunerado para esse
fim; Il - piso salarial profissional; IV - progredo funcional baseada na titulagdo ou
habilitacdo, e na avaliacdo do desempenho; V -ogerireservado a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluido na carga delttab VI - condi¢cbes adequadas de
trabalho (BRASIL, 1996).

Dos textos que tecem a legislacdo educacionall@raso Plano Nacional de
Educacdo (PNE) € o que explicita, de forma maiscla politica de formacéo e de
valorizacéo de professores. Isso pode estar reladtocom o fato de que se trata de um
texto que resulta de articulagdes realizadas ertipiod contextos e com a participacao
de um grande contingente de representacfes pslitreaiados segmentos). No PNE
relativo ao periodo 2001-2010 foi apontada a néta&ds de definicAo de uma politica
global de magistério que contemplasse, simultane@nfrmacéao profissional inicial;
condicbes de trabalho, salario e carreira e formagitinuada (BRASIL, 2001). A
defesa dessa politica foi justificada pela congéatae que a formacéo dos profissionais

do magistério é apenas uma parte da tarefa. Espréminar o magistério atraente para



que “os professores possam vislumbrar perspectigasrescimento profissional e de
continuidade de seu processo de formacéo” (BRAZIDL, p. 95)

Na esteira das politicas para a formacdo de pufesso governo federal
valorizou a educacéo a distancia (EAD) como untatégfia para atender a demanda de
um pais de dimensdes continentais e com realidéitlt¥enciadas. Para tanto, instituiu
o decreto n° 5.622/2005 que regulamentou o artia8lei ¥ 9.394/1996 ampliando as
possibilidades de utilizacdo da EAD em diversosisi\e modalidades de ensino:
educacdo basica; educacdo de jovens e adultosaguespecial (respeitadas as
especificidades legais pertinentes); educacaogsiofial e educacéo superior (incluindo
0s cursos de pos-graduagdncto sensy Para ampliar o acesso a educacéao superior foi
criado o sistema Universidade Aberta do Brasil (JARor meio do decreto
5.800/2006. Conforme consta no artigo primeiro el@creto o objetivo precipuo do
sistema UAB é oferecer cursos de licenciatura éodeacdao inicial e continuada de
professores da educacao basica.

A criagdo da UAB tem relagbes com o que Ball (2(@N4, 2006) caracteriza
como influéncias do contexto global. Isto podepserebido no relatério elaborado pela
Comisséo Internacional sobre Educacéo para o seéc(l@a pedido da UNESCO. No
referido relatorio apontou-se a existéncia de umpla acordo” quanto a adoc¢ao dos
meios de comunicagdo social no ensino. Apontoussabém a validade das

experiéncias da Universidade Aberta do Brasil.

(...) existe amplo acordo, 0os meios de comunicagimal constituem um

vetor eficaz de educacéo nao-formal e de educagad@aultos: por exemplo,
as experiéncias de universidade aberta e de eduaaliftancia, demonstram
o interesse que ha em definir uma estratégia estacpara o futuro, que

integre as tecnologias da informacédo e da comulic@@ELORS, 1998, p.

116).

No citado relatério a comissdo manifesta esforgpssentido de: “elaborar
raciocinios que pudessem apresentar um quadro quogp dominado pela
globalizacéo; selecionar as questdes importante® ese colocam em qualquer parte do
mundo, e tracar algumas orientacdes validas, tamtoivel nacional como mundial”
(DELORS, 1998, p. 12). Estas orientacdes justificamtilizacdo de termos como
“convergéncia de politicas”, “empreéstimo de po#isi; conforme observou Ball (2006).

Nos objetivos da UAB nota-se que é dada prioridqete a oferta de cursos de

licenciatura e de formacéo inicial e continuadapd#fessores da educacdo basia.



texto oficial deixa claro que ndo se trata de umaanuniversidade, mas sim, de um
sistema que incentiva a colaboragéo entre a Unié® entes federativos. Tal sistema
requer a criagdo de centros de formacdo permanpotemeio dos polos de apoio
presencial, em localidades estratégicas, propioi@sgim a interacdo e a efetivacao de
iniciativas que estimulam a parceria dos trés sigevernamentais (federal, estadual e
municipal) com as universidades publicas e dem@anizacfes interessadas. O pélo
de apoio presencial é caracterizado “como unidadeagional para o desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagogicas e adrativas relativas aos cursos e
programas ofertados a distancia pelas instituicpéblicas de ensino superior”
(BRASIL, 2006). Trata-se um espaco fora da unidac® o qual deverd dispor de
instalagdes (infraestrutura e recursos humanos)edeto esclarece que as instalagdes
fisicas precisam ser previamente referenciadas @elpes a fim de atender as
necessidades dos cursos e alunos no que diz espajuestdes tecnoldgicas, de
laboratério, de biblioteca, entre outras. Em termesecursos humanos a educacgéo a
distancia requer envolvimento de diversos atorstidantes-professores; coordenador
de curso; coordenador de tutoria; professor peadaisconteudista; tutores a distancia,
tutor presencial; secretariosveeb designgr Boa parte das pessoas envolvidas no
processo de formacédo nao faz parte do quadro efdvuniversidade e nem todos
possuem experiéncia em termos de formacéo de povéss Dessa forma, sdo grandes
as possibilidade de atribuicdo de sentidos diferemtaqueles expressos nos textos
politicos, 0 que nos leva a reiterar a idéia derréogia de recontextualizacdo por
hibridismos, conforme aponta Lopes (2008).

Para o desenvolvimento dos cursos da UAB foramt@beditais publicos que
foram denominados de UAB1, UAB2 e UAB3. O primegdital, publicado em 2005,
permitiu a concretizacdo do sistema UAB por meiosdiecdo para integracdo e
articulacdo das propostas de cursos, apresentaghssieamente por instituicoes
federais de ensino superior. O segundo edital,igadd em 2006, diferiu da primeira
experiéncia por permitir a participacdo de todasingsituicbes publicas (federais,
estaduais e municipais). O terceiro edital (UAB@Yan das mudancas decorrentes da
Lei n°® 11.502/2007 que modificou as competéncias etrat@s organizacional da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de ISiweérior (Capes). Além da
educacédo superior a Capes passou a ser respopstvérmulacéo de politicas e pelo

desenvolvimento de atividades de suporte a formagémal e continuada de



professores para a educacdo basica, em regime ldeoa;do com os Estados,
Municipios e Distrito Federal.

O novo papel atribuido a Capes foi apresentado éambo Artigo 10 do
Decreto 6.755/2009 que instituiuPalitica Nacional de Formacé&o de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica

Art. 10. A Capes incentivara a formacdo de profigss do magistério para
atuar na educacéo basica, mediante fomento a pragide iniciacéo a docéncia

e concessao de bolsas a estudantes matriculadosrsoas de licenciatura de

graduacao plena nas instituicdes de educacao @URIRASIL, 2009).
De acordo com o Artigo 11 a Capes fomentara, ainda:

| - projetos pedagogicos que visem a promover naesenhos curriculares
ou percursos formativos destinados aos profissoda magistério; |1l -
projetos pedagodgicos que visem a promover desenhigsulares proprios a
formacao de profissionais do magistério para ateedio da educagdo do
campo, dos povos indigenas e de comunidades recesmes de quilombos;
Il - oferta emergencial de cursos de licenciaturas e atursos ou programas
especiais dirigidos aos docentes em exercicio hdopmenos trés anos na rede
publica de educacéo basica, que sejam: a) graduadoéo licenciados; b)
licenciados em area diversa da atuacao docente; pde nivel médio, na
modalidade Normd; IV - projetos de revisdo da estrutura académéca
curricular dos cursos de licenciatura; V - pesalisdestinadas ao
mapeamento, aprofundamento e consolidacdo dos osstsdbre perfil,
demanda e processos de formacdo de profissionaisnaipstério; VI -
programas de apoio a projetos educacionais e sgguia propostos por
instituicdbes e por profissionais do magistério degolas publicas que
contribuam para sua formacéo continuada e pardteorida escola; e VII -
programas que promovam a articulagdo das acOésrmi@cdo continuada
com espacos de educacao nao-formal e com outciatives educacionais e
culturais (BRASIL, 2009). (grifos nossos)

Pode-se dizer que Decreto N°. 6.755/Q9em certa medida, efetiva algumas
proposicdes apresentadas no documento final daef@mtia Nacional da Educacdo Béasica
(CONEB) de 2008, uma vez que em tal documentoefaicada a necessidade de definicdo de
uma Politica nacional de formacéo e valorizacdo dosbathadores em educacao
Todavia, quando se compara os dois textos obseseadiferencas significativas no sentido
atribuido a politica. No texto da CONEB a politioavoltada para a formacao e a valorizagcédo
dos trabalhadores da educacBle. citado decreto a politica ficou restritdoimacéo de
profissionais do magistério da educaca@-se, portanto, que o termvalorizagdonao
foi incluido no decreto e que a politica ficou réstao pessoal do magistério, ou seja,
aos professores. Isso significa que os demais Ia@t@res da educacdo foram
excluindo. Outra diferenca significativa sdo osgipios da formacao, especialmente o

que trata do fundamento da formacao. Neste ficdeat®e a orientacdo neo-tecnicista



que da prioridade no dominio de conhecimentos ifievd e didaticos. Nota-se que
esse principio expressa o discurso hegemonicofdeadda cultura comum, ou seja, da
organizacédo do curriculo a partir que conhecimetidos como universais.

A retirada do termwalorizacdodo titulo da politica apresentada no decreto
remete ao entendimento de que os problemas dooeastéo relacionados apenas a
formacdo docente. Esse descaso pela valorizacdissmwoal explicita-se também no
fato de os objetivos da politica ndo incluirem agéaltadas a melhoria dos salarios e
das condicdes de trabalho nas instituicbes que @emm sistema publico de ensino.

A analise destes textos permite perceber que augdiodda politica é uma
atividade complexa resultante de embates e artidetade diversas demandas. Envolve
sempre disputas, compromissos, interpretacoesntemaietacées, conforme observou
(MOUFFE, 2001). No processo de articulacéo

(...) somente certas influéncias e agendas sadahecimas como legitimas e
certas vozes séo ouvidas em qualquer momentoo(@ faiie as sutilezas e os
dissensos aparecem as vezes como murmurio das Vegiisnadas’ e as
vezes os efeitos daqueles ddo como resultado umreefoento dos

significados ao interior dos textos, confusdo mazble disseminacdo da
davida. (BALL, 2002, p. 21)

No caso do decreto 6.755/09 as muitas vozes emmaldteentendimento da valorizacao
profissional para além da formacdo inicial e cardoia foram silenciadas. Isto leva a crer que,
como em toda articulacéo, os sentidos foram fixaosmeio a multiplas demandas o
que pressupde a existéncia de clivagens, coaligdegridizacdes. No entanto, é
imperativo considerar que algumas vozes podem it silenciadas mas néo
sucumbidas. Elas continuam operando nas politicas npeio da circulacdo de
formacgbes discursivas potencialmente capazes de auiras articulacdes. Isso exige
reconhecer que no campo discursivo ndo ha estadddichem equilibrio porque ha

permanente luta pela fixagdo de sentidos, ou lsggapor hegemonia.

Oferta de cursos de licenciatura na area das ciérad da natureza

Para engendrar a politica instituida pelo decret®32009 o governo federal
apresentou a nacdo brasileira o Plano Nacional alend¢do dos Professores da
Educacédo Basica (BRASIL, 2009). Com ele foram asaetratégias diferenciadas para

formar professores que estdo em exercicio dasasspablicas estaduais e municipais.



Tais estratégias destinam-se particularmente aosntes que ainda nao dispdem da
formagdo requerida na LDB/1996. O citado plano emtidculado ao Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE) e foi resultaagdio conjunta do Ministério da
Educacdo (MEC), de Instituicbes Publicas de EdwraSaperior (IPES) e das

Secretarias de Educacéo dos Estados e Municiposaéio dele,

o docente sem formacdo adequada podera graduassaursos de primeira
licenciatura, com carga horaria de 2.800 horas #Atfishoras de estagio para
professores sem graduacdo, de segunda licenciatuma,carga horaria de
800 a 1.200 horas para professores que atuam doéaed de formacédo e de
formacao pedagodgica, para bacharéis sem licenaiafodas as licenciaturas
das areas de conhecimento da educacao basicarsmidtradas no plano,
com cursos nas modalidades presencial e a dist@BiR&SIL, 2009, p.7).

Dados apresentados no sitio do MEC indicam quealemhde 2011, o sistema
UAB estava constituido por 88 instituicdes publicks educagcéo superior incluindo
universidades federais, universidades estaduaiasttutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IF). De 2007 a julho de 2@G6€am aprovados e instalados 557
pélos de apoio presencial permitindo a criacdo8¥#e1b4 vagas. Em agosto de 2009 a
UAB selecionou mais 163 polos, no ambito do PlaadAdbes Articuladas. Assim, 0
total de pdlos passou para 720. Em 2010 foram asiatvos polos na perspectiva de
ampliar o raio de abrangéncia da UAB.

Em nossas incursdes pelo portal da UAB, em abr@lL1, observamos que esta
sendo dada atencdo para cursos de licenciatureeaadas ciéncias da natureza. Este
fato pode ser considerado como uma resposta papmoldema da caréncia de
professores com qualificacdo adequada para o edsifisica, de Quimica, de Biologia
e de ciéncias, apontada nos estudos realizadd@yiorRamos e Hinguel (2007) e pelo
INEP (2009).

Um dos aspectos que chamou nossa atencao nos ofedados pela UAB foi a
ocorréncia de cursos de licenciatura polivalerdasseja, que integram diferentes areas
do conhecimento. Em 2010 o curso de Ciéncias Natui@ oferecido pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), pela Usidede Estadual do Para (UEPA) e
pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

O curso de Ciéncias Bioldgicas esta sendo ofertedoegido nordeste pelas
seguintes instituicdes: Universidade Estadual dar&€UECE); Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA); Universidade Federal do Rior@edo Norte (UFRN); pela



Universidade Federal de Sergipe (UFS). Na regifleSie o citado curso esta sendo
oferecido pela Universidade Estadual do Norte Fhemse (UENF); pela Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e pela Univedeidéederal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Na regiao sul o curso foi oferecido porsiumstituicées: Universidade Estadual
de Maringa (UEM) e Universidade Federal de Santtar®a (UFSC). Na regido
centro-oeste o curso foi oferecido pela Universtdd&edderal do Mato Grosso do Sul
(UFMS) e pela Universidade Estadual de Mato Grds#¢EMAT). Outras instituicoes
ofertam o mesmo curso, porém com a denominacadaeigciatura em Biologia. As
instituicdes sdo: Instituto Federal de Alagoas (};AJniversidade Estadual de Santa
Catarina (UESC); Universidade Federal do Piaui ()JRPniversidade do Estado da
Bahia (UNEB); e pela Universidade do Estado de &ehbuco (UPE); Instituto Federal
do Pard (IFPA); pela Universidade Federal do Ppeda Universidade Federal do
Tocantins (UFT); pela Universidade Federal de Minasrais (UFMG); pela
Universidade Estadual de Goias (UEG); pela Unidede® Federal de Goias (UFG); e
pela Universidade de Brasilia (UnB). O conjuntosdssnstituicées permite que a UAB

oferte tais cursos em 105 pélos, sendo 51delesgigor nordeste do Brasil.

O curso de Quimica foi ofertado em quase todasg@ifes brasileiras, excecao
feita ao sul. O nordeste contou com o envolvimeai® seguintes instituigdes: Instituto
Federal do Maranhé&o (IFMA); Universidade EstadwalCéara (UECE); Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB); Universidade FederaCdara (UFC); Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade FederalPikui (UFPI); Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); Universid&eeleral de Sergipe (UFS) e
pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Nesg&o norte o curso foi ofertado
pelo Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tlegio (IFPA) e pela Universidade
Federal de Tocantins (UFT). Na regido sudeste esoctwi oferecido por meio das
instituicdes: Universidade Estadual do Norte Fliemse (UENF); Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES); Universidade Faddde Juiz de Fora (UFJF);
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Ursidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal de Alfena¢Il4L). Na regido centro-oeste 0
curso foi ofertado somente pelo Instituto FedeeaEducacao, Ciéncia e tecnologia de
Mato Grosso (IFMT). Este curso foi ofertado em X®los distribuidos por todo o
territorio brasileiro. A maior oferta (66 polos)arceu no nordeste, correspondendo a

mais de 50% do total.



O curso de Fisica foi ofertado em todas as regdiesais. No nordeste
ofereceram o curso: Universidade Estadual do QeHE&E); Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB); Universidade Federal de AlagoasA()FUniversidade Federal do
Ceara (UFCE); Universidade Federal do Piaui (UFBNiversidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN); a Universidade Federal RdeaPernambuco (UFRPE) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Na regidterm curso foi ofertado somente
pelo Instituto Federal Educacgéo, Ciéncia e Tecnaldg Paraiba (IFPB). Na regido as
instituicbes envolvidas foram: Universidade Fededal Espirito Santo (UFES);
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Usidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) e Universidade Federal de Itajuba (UNIFEB.regido sul o curso foi ofertado
pela Universidade Estadual de Maringa (UEM); pefaversidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e pela Universidade Federal de Matosso do Sul (UFMS).

Contabiliza-se assim, 94 polos, a maior parte tamhe nordeste.

Consideracoes finais

Neste trabalho procuramos discutir uma das maziElasducacao brasileira: a
caréncia de professores da area das ciéncias ulezeatstabelecendo relagbes com as
politicas que estdo sendo engendradas na perspeeienfrentar este problema. As
analises sobre os textos politicos adotados conjetoolile estudo remetem ao
entendimento de que na producdo das politicas éatimidade complexa marcada por
embates pela fixacdo de sentidos. Na luta pelaugémdde hegemonia algumas vozes
séo silenciadas o que explica a exclusdo de algymgmsicdes como € o caso do
entendimento da valorizacdo profissional como fgdoade qualidade, condicbes
adequadas de trabalho e saléarios dignos.

A instituicdo da atual politica nacional de formagdos profissionais do
magistério que estdo em exercicio docente na réoléca de ensino representa alguns
avancos especialmente no que se refere a: entamdirde que o caminho para a
superacao dos problemas educacionais passa pglarag@o entre a Unido, os entes
federativos e as diversas instituicoes; ampliagi pbssibilidades de acesso a cursos
de formacéo inicial e continuada; criacdo de urarge Capes voltado especificamente
para a educacao basica; criacdo de foruns intikuicishais que permitem a atuacao de
representantes de varias instituicdes na defindéigpoliticas para a formacédo de

professores. No entanto, o texto apresentado naef®e®.755/09 ndo expressa



entendimento de que um dos requisitos basicos pagducacdo de qualidade € a
valorizagdo dos profissionais da educacdo. SO gssttamos tornar 0 magistério uma
profissédo atrativa.

Uma das caracteristicas marcantes da politicaurdsi pelo decreto 6.755/09 é
a criacdo de novolmci de formacdo de professores. Referimo-nos partiogliate a
UAB que, integra os recém criados Institutos Fadede Educacdo Ciéncia e
Tecnologia além das IES ja existentes. E pertinebservar que os referidos institutos
foram criados a partir da reestruturacdo da redkeréd que historicamente se
responsabilizou pela educacéo tecnoldgica. A tateféormar professores €, portanto,
um desafio aos IF, uma vez que tais instituicbespadsuem experiéncias nesta area. E
pertinente observar ainda que os cursos ofertaglaslifAB tém carater emergencial e
aligeirado, fato que pode ter implicacdes na gadkidda formacéao. A prioridade dada a
educacdo a distancia pode ser explicada pelo fastadnodalidade permitir que a
formacao seja realizada em exercicio. Em outraavies, o professor pode fazer os
cursos de formagédo sem se ausentar do trabalhe n&guexige grandes investimentos
publicos no processo.

Em suma, os resultados de nossas investigacOesammdijue a politica em
guestdo oblitera as muitas demandas que foram ssgagelo movimento social, pois
da centralidade a formagdo em detrimento da valgéia profissional. No entanto, ela
pode ser considerada como uma resposta para cepralida escassez de professores,
notadamente da area das ciéncias da natureza.

Os cursos de licenciatura da referida éarea est@olosefertados como
licenciaturas de duracao plena. Alguns tém capitivalente e destinam-se a formacao
de professores para o ensino fundamental. A mdetaoocorre na regido nordeste.
Isso pode ser entendido pelo fato de a regido emias indices mais elevados de
caréncia de professores de Fisica, Quimica e Balagpnforme indicam os estudos
realizados pelo INEP (2009).

Ainda que nado se possa negar o valor da politidardeacao de professores que
esta sendo engendrada é preciso considerar qumadgguestdes sao preocupantes.
Uma delas € o desenvolvimento de atividades acadénma modalidade a distancia
remetendo 0s momentos presenciais para os pol@sinksativa priva os estudantes do
convivio académico e, por conseguinte, das expmagnrelativas a pesquisa e a
extensdo. Ademais, essa modalidade de formacadiraofiuitos atores retirando de

cena a figura do professor. Entendemos que estasas questdes derivadas da politica



em pauta suscitam outras investigacdes, compronggsopretendemos assumir em

breve.
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