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Resumo

Este artigo tem como objetivo investigar a fundaimgiio epistemoldgica que embasa as
pesquisas sobre formacéo inicial docente em tné8diens nacionais de pesquisa em ensino
de ciéncias. Para tanto, a partir da filosofia daxip de Adolf Vazquez (1977), foram
constituidas trés categorias de andlise: epistayigolta atividade pratica, epistemologia da
atividade tedrica e epistemologia da praxis. Foearalisados 55 artigos no periodo entre
2005 e julho de 2010. Identificamos que 36% dogy@stanalisados apresentam como
fundamento a epistemologia da atividade tedricparapectiva da falta; 18% apresentam a
epistemologia da atividade pratica como fundame22ép apresentam predominantemente a
epistemologia da praxis como embasamento e 24%eRrpatcitam uma fundamentagéo
epistemoldgica da formacdo docente. Os resultagositam para a predominancia da
epistemologia da atividade tedrica na perspect@vtalia, em que a formacao dos professores
€ marcada por um nao ser.
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Abstract

The aim of this study is to investigate the episikmical ground that supports the research
on initial teacher training in three national joalsrabout research in science education. As
referencesthere were established three categories of analygsgd on philosophy of praxis
from Adolf Vazquez (1977): epistemology of thearatiactivity, epistemology of practical
activity, and epistemology of praxis. We analyzé&dafticles published in the period between
2005 and July 2010. There were identified that 36%canalyzed articles have the
epistemology as the background of theoretical agtim view of the shortage, 18% have the
epistemology of practical activity as the backgmu22% had predominantly the
epistemology of praxis, and 24% do not show exghlithe epistemological ground teacher
training. The results point to the predominancéehef epistemology of theoretical activity in
view of the shortage, in which teacher trainingiarked bynot beinga teacher
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Introducéo

Nas ultimas décadas, tem-se acompanhado um mowvrdennudanca na concepcao
de préatica docente que fundamenta a formacdo despmryes. Essa pratica passou do
conceito de lugar em que se aplica uma teoria gebeda por especialistas da area para uma
pratica como lugar de reflexdo na e sobre a atiédibcente, de formacéo e de construcdo de
saberes pelo proprio professor. Nesse movimenteepe-se a mudanca do paradigma de
formacao num contexto educacional em que havig@agpninio da racionalidade técnica.

Buscando trazer contribuicdes para a discussa@ $sobnacéo de professores que se
desenvolve no cendrio nacional, apresentaremossotados da investigagcédo do tipo estado
do conhecimento das publicacdes sobre formacéaalimin trés dos principais peridédicos da
area de pesquisa em ensino de ciéncias com o wabjde compreender se ha uma
fundamentacéo epistemologica da formacdo docergdoprinante nesses artigos e sua
relacdo na formacao dos futuros professores deiaga biologia.

Para tanto, foi tomado como referencial a conceggistemologica da filosofia da
praxis de Adolf Vazquez (1977), a partir da quaaifo constituidas trés categorias de andlise:
epistemologia da atividade pratica, epistemologiaatlvidade tedrica e epistemologia da
praxis a partir das quais foram analisados um t&al5 artigos.

Referencial Teérico

Quanto a epistemologia da formac&o docente, enmepistemologia como “o0 ramo
da filosofia que se ocupa do conhecimento humaglo, gque também é designada de ‘teoria
do conhecimento™ (WILLIAMS, 2001).

Na construcdo das tendéncias epistemologicas daaféio docente, além da relacao
com o saber (CHARLOT, 2000), da analise do discuf@RLANDI, 2003) e do
entendimento de formacédo docente de Pimenta (20Kdenzer (2008, 2003), € fundamental
o referencial da filosofia da praxis de Vazquez/{)9 A filosofia da praxis, segundo esse
autor, ndo € apenas interpretacdo do mundo, mdstarguia de sua transformacéo; néo €
outra sendo 0 marxismo.

S&o consideradas trés categorias epistemoldgicasfumgdamentam o processo de
formacéo docente, tendo Vazquez (1977) como refex€8ao elas:

» epistemologia da atividade teorica;
» epistemologia da atividade pratica;
* epistemologia da praxis.

Epistemologia da Atividade Teorica

A formacdo docente € fundamentada na epistemottayiatividade tedrica quando a
teoria € a base da relagdo com o saber e de sabee gstabelece no processo formativo.

A atividade teorica caracteriza-se pela producéobjetivos e de conhecimento. Seu
objeto ou matéria-prima séo as sensacfes ou péEepcou seja, objetos psiquicos que sb
tém uma existéncia subjetiva - ou 0s conceitosjagorepresentacdes ou hipéteses que tém
uma existéncia ideal. A finalidade imediata daid#de tedrica € elaborar ou transformar
idealmente, e ndo realmente, essa matéria-prinra, @ater, como produtos, teorias que
expliqguem uma realidade presente, ou modelos gekgprem idealmente uma realidade
futura. A atividade tedrica proporciona um conhemito indispensavel para transformar a



realidade, ou traca finalidades que antecipam nueate sua transformagdo, mas num e
noutro caso fica intacta a realidade efetiva. (VAIEZ, 1977, p. 203)

A epistemologia da atividade tedrica, no campo adooal, € marcada pelo professor
como executor de métodos e técnicas de ensino coobjeiivo de atingir as metas
educacionais e instrucionais (RODRIGUES, 2005). rAtipa profissional fica reduzida a
aplicacdo de meios disponiveis a fins pré-deterdaisa bem definidos, desconsiderando-se
0 contexto mais amplo no qual o ensino ocorre gua cobra sentido. Assim, o valor da
acdo ndo é intrinseco, é dependente dos resultabitdos. Essa epistemologia € o
fundamento da educacdo em que cabe ao professaped ge detentor e transmissor do
conhecimento e ao aluno o papel de receptor dessecimento.

Nessa concepcao, ha hierarquia de subordinacé® teonia e pratica que é refletida
na estrutura da formacdo docente, em que comursend@contra o periodo de préaticas no
final da graduacéo e seu estatuto formativo cosester mal definido, relegado muitas vezes
a mera experiéncia, dado seu carater ambiguo eglmdo plano, apesar das reformas
educacionais para a educacéo superior (CONTRERB®)2Essa separacdo entre o polo
tedrico e o pratico também é reflexo e refletepasado entre os meios de produgéo, aliado
ao capital, e a forca de trabalho; separando-sedugao e a transmissao do saber.

Epistemologia da Atividade Pratica

A atividade pratica, para Vazquez (1977), é rdagktova ou material, em que o0 sujeito
age sobre uma matéria que existe independenteadeosisciéncia e das diversas operagdes
ou manipula¢cbes exigidas para sua transformacauitdéde natural cotidiana vé a atividade
pratica como um simples dado que ndo exige ex@lmagcredita-se numa relagéo direta e
imediata com o mundo dos atos e dos objetos psaticaonexdo do sujeito com esse mundo
e consigo mesmo aparecem diante dele num planiriaséVAZQUEZ, 1977).

Nesse mundo do homem préatico, as coisas ndo agépas existem em si, como
também sdo e existem, em especial, por sua siggéficpratica, na medida em que satisfazem
necessidadesediatasde sua vida cotidiana. Assim, tem-se o praticozeltua apenas uma
dimensado, a do pratico-utilitario. Portanto, “prétié o ato ou objeto que produz uma
utilidade material, uma vantagem, um beneficio;ratipo € aquilo que carece dessa utilidade
direta e imediata” (VAZQUEZ, 1977, p. 12). Nessateato, a atividade tedrica — impréatica e
improdutiva por exceléncia — se tornar estranha, s& reconhece nela nada que seja de
interesse imediato ou de utilidade.

No contexto educacional e, em especial, para aafgdimmdocente, a epistemologia da
atividade prética apresenta a prética docente cetemento articulador do processo
formativo. “A préatica adquire o papel central de todo o curriculo, assdaise como o lugar
de aprendizagem e de construcdopdasamentgratico do professor” (GOMEZ, 1992, p.
110). Nesse contexto, destaca-se a reflexdoe ae na pratica docente, o conhecimento-na-
acao e a construcao de competéncias profissigedp estas reguladas através de avaliacédo
institucional. Essa epistemologia formativa englais conceitosracionalidade pratica
professor reflexivee professor pesquisador/investigadaue se caracterizam, em especial,
pela oposicao a racionalidade técnica.

E evidente os avancos na compreensdo do processmtied advindos com o
“programa reflexivo” como a recusa do professoram@mte técnico, a afirmacdo da pratica
docente como uma acédo consciente e deliberadarespgondéncia entre teoria e pratica nas
acOes cotidianas, a aceitacdo da existéncia desup@stos imperativos e valorativos na
atuacao e nas decisdes profissionais (LIBANEO, 2010



Entretanto, os desdobramentos da reflexividade lE&rado ao entendimento da
formacdo numa perspectiva instrumental e pragmatma a desvalorizagdo da teoria das
ciéncias em educacédo e primado da pratica profissiem que o valor do conhecimento se
da pela sua utilidade imediata na pratica docdtdENZER, 2008).Quando se defende o
modelo do professor reflexivo, ndo se discute otetado sobre o qual esse profissional
reflete, nem a reflexdo sobre as circunstanciasretas de sua pratica. Portanto, ficam de
fora dessa reflexdo as condicbes nas quais se zrodensino e a possibilidade de
transformacao dessas condi¢des e, assim, o prodessfiexdo esté limitado em sua origem,
num processo tautologico em que se deixa de ladspectos politicos do fazer educativo.

Contreras (2002) denuncia que a forma como a @fleem sendo defendida, devido
ao seu carater individual e imediatista, correscaide responsabilizar os docentes pelos
problemas estruturais do ensino. “A imagem habiaaleflexdo como uma pratica individual
e a demanda de que os professores devem reflasirsmiare as sua pratica, nos leva a supor
gue €é neles que recairda a responsabilidade deveesals problemas educativos”
(CONTRERAS, 2002, p. 138).

Epistemologia da Praxis

“A préxis é a categoria central da filosofia quecsacebe ela mesma ndo s6 como
interpretacdo do mundo, mas também como guia deansformacdo” (VAZQUEZ, 1977, p.
5). A praxis, como atitude humana transformadoraaareza e da sociedade, é atividade
tedrica e pratica; “pratica, na medida em que @aeoomo guia da acdo, molda a atividade
do homem, particularmente a atividade revoluci@aeorica, na medida em que essa relacao
é consciente” (VAZQUEZ, 1977, p. 117).

Nessa epistemologia, teoria e prética relacionanfes@odo indissoluvel. A pratica é
fundamento, finalidade e critério de verdade daided primazia da pratica sobre a teoria,
longe de implicar contradicdo ou dualidade, pre8suptima vinculacdo a ela (VAZQUEZ,
1977).

Para Kuenzer (2008, p. 17), a partir da praxistetee-se a pratica sempre como
ponto de partida e ponto de chegada do traballeteattal, através do trabalho educativo,
gue integra estas duas dimensfes”. Para essa,autora

N&o ha como, portanto, propiciar este movimedtgensamenjcendo através da

atividade tedrica, ndo separada da pratica, masa ¢uma como referéncia. Ou seja,
o0 ato de conhecer ndo prescinde do trabalho intelecteérico, que se da no

pensamento que se debruca sobre a realidade ardgrca; é neste movimento do
pensamento que parte das primeiras e imprecisasgag€ies para relacionar-se com
a dimensdo empirica da realidade que se deixaapamtite perceber, que, por
aproximacdes sucessivas, cada vez mais especfa@sesmo tempo mais amplas,
sédo construidos os significados. (KUENZER, 2003)p.

Considerando-se o0 contexto e a organizacdo sécinégica em que a formacgao
docente se efetiva, a separacdo entre teoria &gr@m origem no modo pelo qual a
sociedade se estrutura através da separacao sntrei@s de producado e a forca de trabalho.
A divisdo do trabalho intelectual do trabalho mdntiastratégica para a manutencdo dos
meios de dominacédo, tendo em vista a valorizacdoapdital. Ou seja, tal dicotomia entre
teoria e pratica € intrinseca ao modelo adotadmw esntanto, opondo-se a essa dicotomia, a
educacao apresenta-se como possibilidade de cg@stde subjetividades comprometidas
com a transformacéo das relacdes sociais (KUENZBRBY7). Contudo, sem incorrer no erro
de pretender resolver essa separacao através dgasedclusivamente educativas, uma vez
que se trata de dimensdes estruturais do capitalKdENZER, 2003).



Na perspectiva da praxis, o professor tem suaidheid constituida como produtor de
conhecimento pedagdégico; tendo a relacédo entreatequratica ndo hierarquizada como base
de seu processo formativo. Nessa perspectiva, remmom a logica da acumulacdo que
separa a propriedade dos meios de producéao eaadergabalho.

Procedimentos Metodoldgicos

Para a realizacdo dessa pesquisa, buscaram-seagdbk sobre formacao inicial
docente em trés importantes periddicos na areasigusa em ensino de Ciéncias: Revista
Ciéncia & Educacéao, Revista Ensaio e Revista Riagile Pesquisa em Ensino em Ciéncias
(RBPEC) no periodo entre 2005 e julho de 2010. ¢olba dessas revistas se deu pela sua
relevancia na area de interesse, assim como pale@do Qualis, listagem de qualificacado
dos periodicos realizada pela Coordenacao de Apedimento de Pessoal de Nivel Superior.

Optou-se por analisar as publicacbes dos ultimes aeos dessa década, pois
tomamos como ponto de partida o trabalho de O&v&006). A autora realizou, em sua
pesquisa de doutorado, uma revisao bibliografica cantuito de observar as tendéncias que
tém preocupado os pesquisadores a respeito dadéomaicial de professores de ciéncias
nos cinco anos iniciais do século XXI - de 20004 - em importantes publicacbes
nacionais e internacionais de pesquisa em ensirmédeias e concluiu que a formacéo de
professores de Ciéncias nesse periodo é fortenmeateada pelo conceito de professor
reflexivo, com énfase no contato do licenciando @mealidade escolar, ou seja, com 0
ambiente onde, futuramente se dard a sua praticantfh mas sem preocupar-se com
aspectos politicos e a fundamentacéo tedrica gpedtea.

O critério para selecionar os textos foi a abordagxplicita da formacao inicial
docente ao longo da publicacdo, embora, em algassscesta formacdo ndo seja o tema
central do trabalho. Nao foram incluidas as pubbéea que focalizam apenas algum aspecto
especifico de cursos de licenciatura, sem reladmoeam a formacdo docente, ainda que essa
relacéo seja implicita. Foram analisados 55 arigotdo.

Esta investigacdo buscou conhecer a tendéncia elsguipas sobre formagéo de
professores para as ciéncias no que diz respepistemologia que fundamenta a concepcgao
de formacao inicial. Desta forma, identificar, deser, analisar e sistematizar essas
tendéncias constituiu o principal objetivo desssgpesa.

Andlise e Discussao dos Artigos

Foram analisados 55 artigos, sendo que 20 trabdBt#%) abordam a formacao
docente predominantemente através da epistemalagaividade tedrica na perspectiva da
falta; 10 publicagbes (18%) fundamentam a format@ente na epistemologia da atividade
pratica; 12 publicacdes (22%) embasam a formacéende na epistemologia da praxis e 13
artigos (24%) abordam a formacdo docente de unttspastante especifico, sem apresentar
uma epistemologia que fundamente o pensar sobaef@ssacédo. Dos artigos analisados, 28
foram publicados na revista Ciéncia & Educacdo (AF)na revista Ensaio (RE) e 10 na
RBPEC (RB).

Dos 55 artigos analisados, 35 deles apresentam ua® [galavras-chave o item
formacdo docente ou similar: formacéo inicial, fag&io de professores, formacdo de
professores de ciéncias, dentre outros. A palavazec “formacéo continuada” néo foi
contabilizada, uma vez que nos dedicamos a formagéml. Os demais artigos foram
selecionados pela leitura na integra dos textos,qem foi identificada a relagdo e a
abordagem direta e explicita do tema formacaoahdncente.



Optamos por ndo mencionar 0 home dos autores de arigo analisado, pois o
objetivo ndo é, de forma alguma, o julgamento akaqaublicacdo, mas sim a compreensao
do caminhar da pesquisa em ensino de ciéncias bdcana formacao inicial docente no
contexto das pesquisas em periédicos nacionai€rodo analisado, entendendo o conjunto
dos trabalhos que vém sendo publicados sobre ditamBor isso, os nomes dos autores
foram omitidos, pois o interesse € pela totalidzalebra.

Epistemologia da Atividade Tedrica

A epistemologia da atividade tedrica ndo foi obsdav como fundamento em
nenhuma publicacdo analisada, pelo contrario, dotestada em grande parte delas, tendo a
critica a racionalidade técnica como uma constaessas publicacfes. Essa critica parte, de
modo geral, do fato dessa epistemologia ser o fuedt que historicamente perpassa o0s
cursos de formacéo inicial docente e que vem detmaot® esgotamento e insuficiéncia na
formacdo dos futuros professores face as dimendéegsratica educativa e as condicbes
concretas em que se da o ensino e a aprendizagem.

Entretanto, a epistemologia atividade tedrica fdérdida como fundamento desejavel
na formacdo inicial em grande parte dos artigodisaus através da perspectiva da falta.
Nessa perspectiva, a formacao € explicada em tedemoaréncia, do que néo é, do que néo se
tem. Define-se a formacdo através daquilo que 138 gresente no processo formativo,
explica-se esse processo através do que nao existe.

Charlot (2008) denomina essa forma de analisar vente de “leitura negativa da
realidade social”. Para esse autor, “quando se falm termos de caréncia,
epistemologicamente néo se produz nenhum senpdds ,a falta (um néo ser) ndo pode ser a
causa de alguma coisa (um ser) (CHARLOT, 20081p. 2

Nesse discurso, quem detém ou nao determinado comdr@o é o docente, centrando
0 processo educativo na sua imagem. Desta formde te acentuar o papel dos professores
em relacdo a pratica pedagogica, atribuindo umporssibilidade aumentada tanto em
relacdo a essa pratica como em relacdo a qualdadmnsino. Contribui, portanto para a
manutencdo do sistema escolar atual centrado neafdp professor como condutor visivel
dos processos institucionalizados de educacdo (SILR009). Como muitas vezes 0
professor ndo corresponde a toda expectativa gezagla sobre a sua figura, ele € marcado
pela falta, pois ndo satisfaz todas as respondatids que lhe séo instituidas. Esquece-se que
0os docentes “sdo também produto de uma formac&gualdgada historicamente, via de
regra, através de um ensino superior, quantitagwvéen amplificado nos anos 70, em
universidades-empresas” (PIMENTA, 2010, p. 41) scdesidera-se que esse sujeito se
encontra inserido em um contexto social mais amumoqual se da a acdo educativa,
individualizando a sua pratica da pratica sociakceta.

Os 20 artigos classificados no item epistemologiatividade tedrica na perspectiva
da falta abordam temas muito distintos e variaqmsém todos relacionados a um
conhecimento teérico sobre uma determinada areaatler que se mostra ausente na
formacdao inicial docente, sdo eles: experimentdB&il4, 2009; RE04, 2008); descarte de
produtos quimicos em laboratério didatico de Quami€E38, 2008); aguas subterraneas
(RE13, 2009); cultura local (RE16, 2009); concei® tempo (REO06, 2007); modelos e
modelizacdes RE09 2006); leis de MendelREDO5 2006); drogas (CE21, 2005); meio
ambiente (CE19, 2010; CE22, 2005); cosmologB5@ 2005), corpo humano e educacéo
sexual (CE31, 2008; CE39, 2008B54, 2006); epistemologia e historia da ciéncia (CE23,
2010; CE44, 2010; CE26, 2009); trabalho interdiswp com projetos (CE21, 2009) e
dominio de conteudos especificos e pedagdgicosopaadalho docente (CE40, 2006).



A seguir, apresentaremos algumas publicacdes, adiraxemplificar 0 modo como
estamos entendendo a classificagdo epistemologgses artigos.

O trabalho RE13 (2009) investiga a concepcdo dedastes dos cursos de
licenciatura em Fisica, em Biologia e de Pedagsofime aguas subterraneas e conclui que 0s
alunos desses cursos tém concepcgdes insuficienibes 8 tema, como se pode observar no
fragmento abaixo, em que os autores sugerem queeiress de formacao de professores
constituam-se como espaco para a apropriacao daslsecimento pelos futuros professores.

Os estudos referentes aos recursos hidricos sumges sdo fundamentais e
necessitam de maior atencdo, também com vistasitar éuturas situacdes de

degradacgédo deste recurso. O conhecimento que ddsemos hoje ird impactar a

qualidade de decis@es futuras, sendo necessario tprea seja mais abordado nos
cursos de formacéo de professores (RE13, 2002, @ 1B).

Na publicacdo RE06 (2007), investiga-se a repraséotde tempo de licenciandos em
Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Histéria @idlogia, e conclui-se que os estudantes
apresentam o conceito de tempo baseado no sensgmc@mao se mostram cientes do
conceito cientifico e filosofico de tempo. Os aarcom base na teoria das Representacdes
Sociais de Moscovici, apontam como principais deréticas do nacleo central do perfil
epistemoldgico do conceito de tempo indicativoseddismo ingénuo ao empirismo.

Diante desses resultados, sugerimos que os prodsssas licenciaturas repensem a
forma como abordam esse conceito, pois 0 mesmaodea perspectiva filoséfica e
fisica, encontra-se num estagio bem avancado, \isfa o desenvolvimento de
teorias como a Teoria da Relatividade, que tem empd um dos conceitos
fundamentais, requerendo para sua compreensamsesadticos desse conceito tdo
fundamental (RE06, 2007. p. 17).

Esses trabalhos que pensam o professor atravésudasfaltas tém um importante
papel de denuncia do que esta insatisfatério eemueatio no modelo de formacéo curricular
atualmente adotado no programa brasileiro. Percefepelo volume e pela diversidade dos
artigos, que sdo muitos e graves os problemas rfess@mcdo. As faltas apontadas na
constituicdo desses professores demonstram o desigamodelo de formagao vigente e sua
inadequacao a realidade em que esses futuros guofesse inserem.

Porém essa forma de relacdo com a formacao iméride a reduzir a atuacdo docente
e a sua formacéao ao curso de licenciatura e re@msioo ao professor; deixando de levar em
consideragao as condi¢cdes em que tal formacacaedatprofissional se dao, e as condi¢oes
de apropriacdo do saber a elas relacionadas. @porda Charlot (2000), o discurso da falta
pode justificar o fracasso do processo educatio@m nao explica os casos de éxitos.

Certamente os docentes do ensino superior tém greegponsabilidade sobre o
conhecimento desenvolvido e acumulado na formagémali dos licenciandos, porém,
culpabilizar a formacdo docente tornou-se uma fjcativa simplista e recorrente as
inadequacdes identificadas no processo de ensiendipagem, seja da educacgdo basica ou
superior.

Fundamentada na epistemologia da atividade tedracaperspectiva da falta, a
formacéo docente defendida por esses autores potigocir para a construcao de processos
identitarios em que o professor sente-se incapazex@rcer sua profissao e sente-se culpado
pelos problemas circunscritos a sua pratica, peisés atraves das caréncias que Ihe sdo
apontadas, contribuindo para a precarizacédo dallalilocente e seu desmerecimento social,
pois aponta para um nao professor, despreparad@@uacao profissional.



Epistemologia da Atividade Pratica

Nos artigos que abarcam essa tendéncia, percetpges@a preocupacdo volta-se a
tematicas mais amplas a respeito da formacédo dncemt especial, ao modo pelo qual os
atores investigados dao sentido a realidade. Sdtcacdes investigam concepcgoes, ideias,
impressdes ou percepcdes dos colaboradores atoedpeiemas como a ciéncia, a propria
pratica docente, metodologia, avaliacdo, curri¢@&43, 2009;RB46, 2008; CE27, 2008;
RE12, 2008; CE28, 2007; RB52, 2008347, 2005). Estes trabalhos buscam compreender o
exercicio da docéncia com a centralidade colocadarofessor, valorizando o seu pensar, 0
seu sentir, as suas crengas e seus valores comgtaspmportantes para se compreender o
seu fazer, tendo como consequéncia a individu@ada acao docente, fruto de uma reflexao
em torno de si proprio (PIMENTA, 2010; 2002).

Dentre as outras trés publicacdes fundamentaddsmpieantemente nesta tendéncia
epistemoldgica, duas investigam a formacédo ininelperspectiva da psicanalise (REOL,
2007; CE18, 2006) e a outra pesquisa o repertérgatieres do professor (RE07, 2005).

No artigo REO1 (2007), investiga-se a metafora pamfessor como lugar”, tendo
como referencial a psicanalise lacaniana e o atthdedmo. Esse trabalho foi realizado na
disciplina de Pratica de Ensino de um curso dedietura em Fisica e tem como fundamento
a epistemologia da atividade prética, pois enteqoe a reflexdo tem como fundamento a
vivéncia do futuro professor e desconsidera-seratela educacéo para essa reflexdo. Ainda,
o paradigma do professor reflexivo é a chave désando estagio supervisionado, como se
observa no fragmento abaixo.

Considerando o paradigma do professor reflexivalepwos afirmar que o estagio
supervisionado € uma etapa da formacdo do professibo produtiva. A reflexdo
sobre a futura profissdo, sobre a identidade comodegsor e a percepgcdo da
satisfacdo ou ndo com a profissdo parece mobileatretanto, mais do que a
racionalidade, as forgas mais intimas do sujeite, @stariam por tras das decisfes e
escolhas dos futuros professores. (RE01, 200R)p. 1

A teoria é vista de forma bastante instrumentahduwncao da pratica no artigo REQ7
(2005), sendo que o valor da teoria é dado pelapgligacéo prética. A pesquisa, local onde
se constroi os conhecimentos tedricos sobre edoca@#c&ista igualmente em funcdo da
pratica do professor. Portanto, tem-se a praticaoceixo central do processo formativo,
ficando a teoria, assim como a pesquisa, em unh sgeendario na constituicdo do professor,
como se pode observar no fragmento abaixo extoidotigo.

A pesquisa em educacéo e em ensino de ciénciasamé@nibuir para a formacéo do
futuro professor a partir do momento que ajudaemtender a préatica docente e as
teorias que procuram fundamentar essa pratica. JRED5, p. 10)

Observa-se nessas publicacdes que a teoria écuista “ajuda”’, como complemento
da reflexdo sobre a pratica e que sdo “eventuaémettbduzidas”, ou seja, ndo ha indicios de
sistematizacdo do conhecimento tedrico na refleddaum sincretismo diante da necessidade
de uma complementacao teorica para melhor ententbnale dada pratica, ou seja, a teoria
vem em funcado da pratica e de acordo com a sua&ni@ncia para determinada préatica, num
entendimento utilitarista e pragmatico da teoria.

Epistemologia da Préaxis

Nesta categoria, foram classificados aqueles artigope defendem um modelo
alternativo de formacao docente, buscando rompar &wisdo de formacao defendida pela
epistemologia da atividade pratica ou pela ativedi@idbrica, em defesa de uma formacéo que
ndo hierarquize a relacdo entre teoria e pratig@neendo a pratica como ponto de partida e



ponto de chegada da teoria, com fins a transforonsgéial e a autonomia do professor, que é
entendido como produtor de conhecimento.

Foram identificados um total de doze trabalhosfgndamentam a formacéo docente
na epistemologia da praxis nas trés revistas dgupsem ensino de ciéncias consultadas no
periodo de 2005 a julho de 2010 (CE42, 2010; CEBB9; RE08, 2009; CE37, 2009; RE15,
2009; REO3, 2008; RB48, 2007; CE29, 2007; CE3572AE32, 2005; RE11, 2005; RE17,
2005).

No artigo RE08 (2009), tem-se como preocupac¢doraleatticular o estagio de
docéncia de uma disciplina de Pratica de Ensinandecurso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas com a gestdo escolar, um tema comummeatginalizado na formacgéao inicial.
Para realizar essa investigacao, € adotado comeneial a teoria histérico-critica com forte
influéncia do culturalismo da pés-modernidade. A&ntificacdo com a epistemologia da
praxis € delineada ao longo do corpo do texto, eenhd forte valorizacdo da necessidade de
teorizagdo em educacdo na formacdo inicial comaopoe partida para uma atuacéo
transformadora da ordem econémica e social vigétarm a autora, “A teoria deve estar em
funcdo do conhecimento cientifico da pratica so@alservir como guia para acgles
transformadoras” (REO8, 2009, p. 9). O trabalhachorgue ha necessidade de construir uma
“leitura teoricamente sustentada” a partir da pEotpa socio-historica durante a formacgéo
inicial.

Na publicacdo RE15 (2009), a formacdo docente easaaa por uma concepgdo que
se diferencia do modelo vigente baseado na radianl técnica. A formacéo através da
linguagem e a relacdo ensino-aprendizagem sao eemglidas como uma relacao social e o
professor e o aluno sdo sujeitos nessa relacdo,éqdeterminada pelo contexto social
imediato e mais amplo dos interlocutores. Portamfarofessor ndo € a peca exclusiva central
do processo educativo e esse espaco € compreerwhum meio social. Rompe-se com a
|6gica de ensino baseado na transmissao recepgiu denhecimento ja pronto.

Os artigos analisados tém como caracteristica acppacdo com a fundamentacéo
tedrica em educagcdo na formacdo e duas dessasgudiels concluem apontando para a
resisténcia de licenciandos e docentes para cauri teducacional, como uma heranca do
modelo vigente que atribui um valor secundario paraaber pedagdgico tedrico. Esses
artigos também entendem o trabalho docente conbalbm@ coletivo, levando sempre em
consideracgao as condicdes de producao em queliza ac¢éo educativa, tirando o professor
individualmente como centro desse processo e esneloda educacdo como atividade
transformadora da realidade social.

Auséncia de fundamentacéo epistemoldgica da formacd o docente

Nessa secdo, encontram-se aqueles trabalhos quexp@oitam uma concepcao
epistemoldgica sobre a formacdo docente. S&o pgbks que enfocam questdes bastante
especificas e ndo as situam em um contexto formatiais amplo. Nesses artigos, ndo ha
discussdo sobre quem é esse professor que estd &@nthdo ou de que forma dada
experiéncia contribui para tal formacao.

Em treze artigos ndo foi possivel identificar un@stemologia orientadora da
formacédo docente. Nessas publicacdes discute-saredao docente para o ensino técnico
agricola (CE30, 2010), a teoria da aprendizagerudeibel em publicacdes de um encontro
da area (RB49, 2005), o relato de experiéncia d&luateo de Pesquisa em Ciéncias com um
curso de formacéo inicial e continuada (RB55, 20@9)dentidade docente (CE20, 2009;
CE36, 2005; RE10, 2005), sete trabalhos apresedistussdes pontuais sobre experiéncias
inovadoras com metodologias ou estratégias de@®d#erenciadas que foram utilizadas com



0 objetivo de melhorar a formacdo dos futuros sHecs, tais como: a utilizacdo do
argumento da teoria de Toulmin na formacdo (RB3M8P a metodologia “memorias”
(RB51, 2008), estratégias argumentativas (CE45920Reratura de divulgacdo cientifica
(CE41, 2009), histéria da ciéncia (CE24, 2009; GE2®08) e temas contemporaneos (CE25,
2009).

Destacam-se, nesta categoria, o0s trabalhos soleetiddde docente. Foram
localizados trés artigos sobre identidade nastesv@snalisadas, e em todos ndo ha discussao
nem apontamentos sobre a concepcdo de formacaanfiende dessas pesquisas. Duas dessas
publicacBes investigam os motivos da escolha deadiandos pela licenciatura (CE20, 2009;
CE36, 2005). Um terceiro artigo investiga a infli@nde um professor de disciplina
especifica (Fisiologia) em aspectos especificose@gagogicos da formacdo dos futuros
professores através do efeito “espelho” (RE10, R005

Os artigos categorizados como auséncia de epistgirmaode formacdo docente
evidenciam a fragmentacdo e o isolamento em queéasa pesquisa sobre formacdo no
contexto da pesquisa nacional em ensino de ciéncias

Consideracoes Finais

Buscamos investigar a fundamentacdo epistemolégmaformacéo inicial do
professor de ciéncias divulgada nas publicacOeésderevistas nacionais de pesquisa em
ensino de ciéncias no periodo entre 2005 e jull20de.

Como este trabalho visa a fundamentacdo epistemala@ye permeia a formacéo
inicial, um mesmo tema foi classificado em difeesntcategorias, de acordo com o
posicionamento de seus autores. Por exemplo, @rikigta ciéncia foi abordada a partir da
epistemologia da atividade teérica na perspectavéatia (CE23, 2010; CE44, 2010; CEZ26,
2009), da praxis (CE42, 2010) e também em artigne Qao apresentavam uma
fundamentacdo epistemologica (CE24, 2009; CE34,8)200u seja, a tendéncia
epistemoldgica ndo depende da tematica, mas sabhatdagem dada a ela.

Nas andlises das publicacdes, foi percebido o ognsentre os artigos investigados
guanto a oposicdo a racionalidade técnica, apomat® a fundamentacdo das licenciaturas
no modelo formativo vigente. Os artigos analisaojp8em-se a instrumentalizagdo da acao
docente defendida nessa racionalidade.

Contraditoriamente a esse consenso, percebemos @pistemologia da atividade
tedrica é ainda dominante, sendo a epistemologia roaior representatividade nos artigos
investigados. Entretanto, essa fundamentacdo epkigica € proposta pelos autores na
perspectiva da falta, em que o conhecimento teddesvinculado da pratica e da realidade
em gque a acao educativa se da, é a tematica degegpante dos artigos investigados, ou seja,
a légica curricular e académica € ainda dominat@eresmo na pesquisa cientifica, espaco
no qual se espera a quebra de paradigmas e novasrasade entender o mundo que
permitam melhor compreenséo da realidade.

Quanto a epistemologia da atividade prética, bescaformacdo de professores mais
eficientes na resolucéo de problemas ou mais @tm@inte competentes no dominio de seu
contetdo especifico, defendendo uma reflexdo queostra instrumental, individualizada e
orientada em um projeto educacional de cunho naalibem que o Estado minimo promove
o aligeiramento da formacdo docente. O aspectdiqgmwlhesse modelo de formacgéo é
silenciado, assim como a autonomia do professor én@onstruida, mantendo o docente
sempre dependente de uma fonte externa produt@abeees.



Nas analises realizadas se mostrou significatigaestdo do método, em especial, a
delimitacdo do objeto de investigacdo. Isso porjistem algumas justificativas comumente
utilizadas na area da educacao que vedam o olgetstddo em si mesmo, impedindo que se
possa alcanca-lo para estudd-lo, como é o caso imastigacdes fundamentadas
predominantemente na epistemologia da atividadetena perspectiva da falta.

Nessa perspectiva, um ndo ser torna-se a questdadora de diversas pesquisas, que
buscam através do discurso das caréncias constitiprofessor. Nessa perspectiva, a
formacgé&o inicial € marcada pelo “ndo formar”, “ndesenvolver”, “ndo ser”. Quanto ao
meétodo, como se pode estudar algo que nao exige?2s&€ entdo justificativas que pouco
contribui para o desenvolvimento de uma investigagé&s sim para fecha-la em si mesma.
Elas apontam para a questdo do rigor e relevarcipedquisa, em especial, na escolha do
objeto de estudo.

Acreditamos que uma formacédo voltada para uma &elaljalética entre teoria e
pratica e tomando o professor como construtor déneximento pedagdgico apresenta-se
como um caminho para a quebra do circulo viciosmeense encontra a formacao e a pratica
docente: a formacéo docente se da num modelo basita de transmisséo/recepcdo, modelo
este que tende a ser repetido pelos futuros daganie acabam assumindo a posicao de seus
antigos professores, seja da graduagéo ou da édubésica.

No modelo de formacao docente fundamentado naeepdbgia da praxis, a teoria e a
pratica sdo entendidas de forma néo hierarquiadando essas duas realidades simultaneas
sdo dissociadas, ndo se tem a praxis e esta € andGMEDIN, 2010). Desta forma,
pretendemos contribuir para o debate sobre a f@&omiagcial docente na area das ciéncias.
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