Superando o giz e apagador: modalidades didaticas no
ensino de ciéncias para o nivel fundamental

Overcoming the chalk and eraser: teaching methods in science
education in K-8 school

Resumo

Nesse trabalho discutimos as diferentes abordagéléicas para o0 ensino de ciéncias,

especialmente no nivel fundamental e apresentamaspuoposta de atividade baseada na teoria
sécio-historica de Vigotski como possibilidade pamma ampliacdo dessas abordagens. O
trabalho foi realizado em um curso de formacaoicoata para professores de ciéncias cujo
objetivo era apresentar e discutir o tema de mdaddis didaticas a partir da teoria socio-

histérica e estimular a troca de experiéncias ensrgarticipantes com foco na producédo de
atividades.
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Abstract

In this paper we discuss the different approacbdsdching science education, especially at the
K-8 level and present a proposed activity basedhensocio-historical theory of Vigotski as a
possibility for an extension of these approachdhe work was conducted in a training course
for teachers of science whose goal was to presehtiscuss the topic of teaching methods from
the socio-historical theory and stimulate the erdgeaof experiences among participants with a
focus on production of activities.
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Introducéo

O ensino de ciéncias no segundo ciclo do ensindafmental parece ser uma espécie de “primo
pobre” no que se refere as pesquisas sobre sutisujgaidades, objetivos e possibilidades.
Poucos séo os trabalhos que abordam este nivelisiteoenas principais revistas e eventos da
areal, como observa Schnetzler (2002:19). Por daudi a pratica do ensino de ciéncias nesse
nivel de ensino parece permanecer na “dinamica’lide didatico, matéria na lousa e
questionario, com aulas expositivas e mecanicaglifigémente poderiam ser denominadas “de
ciéncias”. O conteudo, por sua vez, € uma espéxisirdplificacdo dos conteudos do ensino
médio. Finalmente, a formacao de professores, seéguwima logica similar, € a de professores de
biologia que *“aceitam” ministrar ciéncias no ensiimdamental, sobretudo quando n&o
conseguem completar sua carga no ensino mediord@adplescentes ddo muito mais trabalho,
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sdo agitados, e lecionar ciéncias € ainda menosizedo do que lecionar biologia, quimica ou
fisica.

Paradoxalmente, o ensino de ciéncias no nivel fuedgal deveria ser, como o proprio nome diz,
a base fundamental para a educacéao cientifica. Qukstionou no ensino medio, porém, muitas
vezes tem a sensacdo de que estes quatro anosp@das doram perdidos em termos de
aprendizado de ciéncias, como também criaram vic@asrelacdo do estudante com o
conhecimento cientifico.

Apesar desses problemas, podemos observar alguopssias para o ensino de ciéncias entre 6°
e 9° anos, na nova nomenclatura. Vamos examinamalg delas antes de nos aprofundar na
questdo das modalidades didaticas e as espedifesdi segundo ciclo ensino fundamental.

Experiéncias em modalidades didaticas

Certamente é espantoso imaginar que na maior @@stgezes as ciéncias sdo abordadas atraves
de aulas expositivas, quando talvez um caminho residentemente interessante fosse a
realizacao de experimentos. Ndo temos dispomosdesdempiricos confiaveis sobre a prética
de experimentacdo em sala de aula por parte désspoves de ciéncias, mas nossa informacao
nos cursos de formacdo continuada2 é que expeosi@aramente sdo empregados como
estratégia de ensino. De acordo com Gioppo et 98 43), quando é realizada a
experimentagdo no ensino fundamental, “ha prefeaéeen se trabalhar com atividades
demonstrativas, velhas conhecidas dos autoreyms-liexto, que as repetem num Vvicioso ciclo
de plagio”. Concordamos com estes autores quandemdique “atividades experimentais
desvinculadas de um projeto de ensino — aulas dgmatimas pontuais — ndo fazem sentido”
(idem, p. 44), embora acreditemos que aulas demadnss, quando devidamente
contextualizadas, também tém seu papel. A questdgued o ensino de ciéncias sem
experimentagao parece ser a regra.

Evidentemente, deve haver excecbes. Como apreseptad’iassi e Ferreira (2003) € possivel
enfatizar, em cursos do ensino fundamental, agdates experimentais. Porém, no caso dessa
experiéncia tratava-se de uma escola atipica raeette atender a um extrato populacional de
alto poder aquisitivo e de a escola em questaaupassa proposta pedagoégica que estimulava
esse tipo de abordagem. Mesmo assim € possivéicaeiue o interesse e o aprendizado de
ciéncias nessa faixa etaria foram bastante fawtwegdela abordagem experimental. O aspecto
lidico a e variabilidade de materiais e dindmicastrdbalho também pareciam favorecer o
engajamento dos estudantes no processo.

No trabalho apresentado ao XV SNEF em 2003 (idesxgubores procuram salientar as diversas
modalidades de atividades experimentais em funggmadicipacao do aluno, da variabilidade de
exploracdo, da atividade de construgdo e do centdel variaveis. Ha atividades que sao
eminentemente demonstrativas, onde a participagdaluho depende fundamentalmente do
encaminhamento que o professor da em sua intecagd@ classe. Em atividades individuais ou
em grupo a variedade de situacGes € maior. Halatles, por exemplo, que exigem o controle de
varidveis por parte do estudante, outras que requenedidas quantitativas e algumas que
exigem um processo de construcdo, cada um degtest@s em graus variaveis. A construcao de
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uma zampofia (instrumento de sopro de origem andinadlve muito pouco o controle de
variaveis, mas envolve medidas quantitativas enugreg grau e atividade construtiva em alto
grau.

Produzir atividades que permitam aos estudanteseiar e explorar os fenbmenos e, a0 mesmo
tempo, sejam factiveis em sala da aula nas precéoiadicbes muitas vezes encontradas € um
dos desafios da pesquisa em ensino. No grupo perifentoteca-Ludoteca do IFUSP, onde
atuamos desde 1998, o desenvolvimento de matespisrimentais ludicos e de baixo custo é
focado nessas questdes. A producdo de brinquedaBI@S e FERREIRA, 1998; VIEIRA,
2005), a elaboracgéo de jogos (RAMOS e FERREIRAB1SANTOS et al, 2005b) ou a simples
producdo de atividades com carater ladico (SANT®%le2005a; SANTOS et al, 2005c)
enfatizam a relacdo afetiva do estudante com dmloje estudo. A divulgacdo deste tipo de
atividades e materiais junto aos professores dm@risndamental tem sido preocupacdo do
grupo em eventos (FERREIRA, 2007), cursos de foéimacontinuada ou mesmo entre
estudantes de graduacao de licenciatura em ciéncias

A experimentacgdo, porém, ndo deve ser entendida edfsalvacdo da lavoura” para o ensino de
ciéncias, como alertam Gioppo et al (1997):

(...) ha também muitas outras coisas importantes no ensino de Ciéncias,
especialmente no que se refere ao Ensino Fundamental; existem estudos do meio,
atividades em trilhas de observagao ecologica, simulagdes, coletas, analises de
problemas que integram diferentes areas, alem de outras (GIOPPO et al., 1998:
44).

O fato de realizar experimentos ndo constitui, @ us ensino que atenda as necessidades
educacionais dos estudantes. As atividades dedfiar podem ser extremamente mecanizadas
e rigidas, tornado-se desprovidas de sentido pamstodante (idem, p.46). A atividade
experimental, como alerta Axt (199, p. 98) devearesitegrada a uma proposta curricular
consistente. Isso vale, evidentemente para todawedalidades didaticas empregadas, que como
adverte Krasilchik (2000: 87) “dependem, fundamemeate, da concepcao de aprendizagem de
Ciéncia adotada”. E nessa linha que Gioppo et @I {1p.44) criticam os kits experimentais
comercializados por empresas e adquiridos por redeslares como um “pacote pronto” e
sugerem, além das dindmicas mencionadas acimabépratizacéo por estudo de caso”, “0 uso
de histdrias” e “jogos e atividades teatrais” (id@mb1).

E nessa linha que elementos do cotidiano podemesgregados em um processo de
investigacdo, conectando os conceitos cientifions as fendbmenos conhecidos pelos estudantes,
ao mesmo tempo em que atuam sobre a forma comeeestetacionam com seu meio. Exemplos
interessantes séo trazidos por Zanon e Palha@8b(117):

Na realizagio de atividades experimentais, no laboratorio, as criangas
exercitam diversas técnicas de investigagdo quimica. Na simples observacao da
fervura do leite, por exemplo, discutem por que o leite derrama, a produgio do
vapor de agua, o engorduramento da parede do tubo de ensaio.

Kinalski e Zanon (1997) propdem, inclusive, todaausgrie de atividades didaticas em torno do
tema leite, onde se exploram diversos conceitasiqas e trava-se conhecimento a respeito de
identificacdo de aspectos nutricionais. Uma daddatiles propde a producdo de queijo, uma
interessante proposta onde o aluno obtém um prastutpleto como resultado do processo de



seu trabalho em sala de aula. Este tipo de atigidademelha-se as atividades de construcéo,
como a da zampofia que mencionamos ha pouco, ordtudante verifica que € capaz de
produzir coisas e modificar o mundo, ao invés dmap contempla-lo e entendé-lo.

Outro trabalho interessante é o de Bevilacqua. €2@07) que, inspirados no ensino de ciéncias
por investigacdo proposto pelo programa ABC na Ecdiic Cientifica M&o na Massa
(ATHAYDE et. al., 2003; HAMBURGER, 2005) e no prtgeLa Main a La Paté (CHARPAK,
1996; ADAM, 2005), propdem atividades investigasivpara alunos de 6° ano do ensino
fundamental, onde as proprias criancas devem pllaagperimentos, realiza-los e relata-los para
0 restante da turma empregando recursos compudgEiarultimidia. No contexto do mesmo
programa, ldalino et al. (2007) tém proposto atdies investigativas sobre meio ambiente em
um trabalho de formac&o continuada de professdtaeshém dirigido a 52 série do ensino
fundamental. Nesse trabalho tem sido sugerido, apgmas o estudo do meio, com visitas a
parques e arredores da escola, mas diversos tgasiddades, com o emprego de materiais
como fotografias, recortes de jornais e revistas.

A idéia de aproveitar a expressao artistica naerge ciéncias também tem sido concretizada no
ensino fundamental. Silveira e Santos (2007) prexauns atividades de educacdo ambiental no 6°
ano do ensino fundamental que envolviam a apresg@mtade uma peca teatral montada e
encenada por estudantes de graduacdo em fisioae erq finalizada através da producédo e
exposicao de desenhos pelas criancas.

Parecem existir poucas propostas de estudo sistendét uso das tecnologias de comunicagao e
informac&o no segundo ciclo do ensino fundameAian do uso de softwares de apresentacéo
em Bevilacqua et al. (2007), identificamos o reldoConstantino et al (2003) sobre o emprego
de simulagbes online. Nenhum destes trabalhos sanatiais profundamente, porém as

modalidades didaticas que propdem. Acreditamosegteeé um campo interessante na pesquisa.

Como mostra Krasilchik (2000), as modalidades didatestdo associadas ao projeto politico de
educacdo que os propde. Uma educacao que se praramdformadora deveria enfatizar a
reflexdo e a acdo do sujeito, como propbe ha t&mapo Paulo Freire (1987), e ndo a
padronizacdo de procedimentos e conteudos, quama&oadequados a um projeto que pretende
formar méo de obra do que cidad&os.

Uma proposta vigotskiana de atividades didaticas

Quando analisamos as principais publicacdes emmemks ciéncias nos Ultimos anos, notamos

gue o uso de atividades experimentais despertalgranteresse dos pesquisadores, seja pela
expressiva quantidade de publicacOes a respejt,psta diversidade de enfoques abordados.
Segundo analise de Araujo e Abib (2003) realizaataprincipais revistas de ensino brasileiras,

no periodo entre 1992 e 2001,

[...] independente da linha ou modalidade adotada, constata-se que todos
os autores sao unanimes em defender o uso de atividades experimentais, podendo-



se destacar dois aspectos fundamentais pelos quais eles acreditam na eficiéncia
desta estrategia:

a) Capacidade de estimular a participagédo ativaedtsdantes, despertando sua curiosidade e
interesse, favorecendo um efetivo envolvimento samaprendizagem.

b) Tendéncia em propiciar a construcdo de um arteieotivador, agradavel, estimulante e rico
em situacdes novas e desafiadoras que, quando ropregadas, aumentam a probabilidade de
que sejam elaborados conhecimentos e sejam degielagohabilidades, atitudes e competéncias
relacionadas ao fazer e entender a Ciéncia. (Aeijbib, 2003, p. 190-191)

Apesar de haver esse consenso entre 0s pesqussatmraso de atividades experimentais,
acreditamos que nao basta que elas sejam apremep&d garantir uma significativa melhora na
qualidade das aulas de ciéncias. E preciso prionmaprocesso de ensino e aprendizagem dos
alunos, a reflexdo sobre o que esta sendo feiwn cantrario, a atividade pode tornar-se
cansativa e enfadonha, além da possibilidade dastnitir uma visédo deformada e empobrecida
da atividade cientifica”. (Gil Pérez et al., 19p%814).

Outro fator importante a ser considerado é o pdp@rofessor no processo ensino-aprendizagem
que de acordo com a teoria sdcio-histérica de €lgaleve ser o parceiro mais capaz em sua
relacdo com os alunos, e ndo considerado coma igual

Se por um lado, esse papel autoritario ¢ prejudicial, o outro extremo cada
vez mais freqiiente por for¢a do refrdo de que “o aluno constroi seu proprio
conhecimento” leva o professor a abdicar da sua fungao de orientador do

aprendizado.” (Krasilchik, 2000, p. 88)

Tendo em vista essas criticas e levando em camda ai teoria de Vigotski, as interacdes sociais
sdo condicdo necessaria para o aprendizado, optparopropor em nosso curso atividades
baseadas em situacdes que pudessem incentivati@ppgate a recorrer as suas experiéncias e
conhecimentos e, a0 mesmo tempo, requeressem keksiorco reflexivo e criativo para a
elaboracdo conceitual e préatica de novas situagdeague ele possa atuar como professor.

Entdo, pensando nas diferentes possibilidades tilddades experimentais e de outras que
também sirvam de alternativa as aulas expositieatabelecemos alguns critérios para a
proposicédo e andlise de atividades didaticas parsmo de ciéncias. Esses critérios tém ainda a
intencdo de ndo nos prendermos as dicotomias ‘@pasitiva x atividade experimental” ou
“atividade experimental demonstrativa x atividagperimental investigativa”.

A proposta de levantar aspectos relevantes emedifes atividades e mostrar que todas podem
ser validas desde que seus objetivos sejam dstsntmomplementares em relacdo ao processo
ensino-aprendizagem a ser desenvolvido com elas.

Em uma abordagem de orientacdo vigotskiana a atieidlidatica ndo €, em si, decisiva para o
sucesso ou fracasso do processo ensino-aprendizalpsmconceitos, ela é apenas a

desencadeadora da interacdo entre professor (mancais capaz) e o aluno. Mas € desejavel que
essa estratégia favoreca a interagdo social o gde fambém possibilitar outros aprendizados
para além do dominio cognoscitivo dos conteudes aiada a motivacéo para o aprendizado.



Apesar de ndo aparecer em uma abordagem diretleitaxnos trabalhos de Vigotski, o
conceito de motivagdo permeia de modo difuso tagaabordagem da aprendizagem e esta
sempre relacionado com interesses, necessidadetaslgs. (MONTEIRO, 2006, p.74)

Nesse contexto, o papel central deve ser resea@aspecto afetivo, ndo apenas como elemento
auxiliar do ensino ou como uma conduta simplesmaegé@avel, mas como um dos fundamentos
da atividade a ser realizada em sala de aula. 8egvigotski, a emocdo desencadeia funcdes
essenciais que exercem um papel organizador intwncomportamento do aluno e o carater
lidico de uma estratégia de ensino pode funcioras oo que como um elemento motivador,
que por sua vez se torna um elemento facilitadoaptandizagem. Vigotski acentua o carater
fundamental da volicdo e da motivacdo no processapdendizagem, e da forma como ela se
articula ao papel da linguagem no pensamento:

“Resta-nos, por Gltimo, dar o altimo passo conclusivo na nossa analise
dos planos interiores do pensamento verbal. O pensamento ainda n3o ¢ a taltima
instancia em todo esse processo. O proprio pensamento nao nasce de outro
pensamento, mas do campo de nossa consciéncia que o motiva , que abrange
nossos pendores e necessidades, os nossos interesses e motivagdes, 0s nossos
afetos e emogGes. Por tras do pensamento existe uma tendéncia afetiva e volitiva.
S6 ele [o campo de nossa consciéncia que o motiva] pode dar resposta ao Gltimo
porqué da analise do pensamento. Se antes comparamos o pensamento a uma
nuvem pairada que derrama uma chuva de palavras, a continuar essa comparagao
figurada terfamos de assemelhar a motivagao ao vento que movimenta as nuvens.
A compreensao efetiva e plena do pensamento alheio s6 se torna possivel quando
descobrimos a sua eficaz causa afetivo volitiva.” (VIGOTSKI, 2001, p. 480, o

trecho entre colchetes € nosso)

Com base nessas ideias, procuramos elaborar umpaspeiccentrada em atividades atraentes que
estimulassem o dominio afetivo e, ao mesmo tempesantassem diferentes modalidades que
permitissem desenvolver diferentes competéncias dis conteddos nelas envolvidos.

Em outras palavras, 0s seus objetivos ndo se desmtinapenas a promover a aprendizagem
conceitual, mas também as capacidades cognoscitigakabilidades motoras e sociais e ao
aspecto afetivo a atitudinal. E fundamental, padater clareza do tipo de interagdes sociais que
essas atividades devem estabelecer, de como deva abordagem dos conteldos, quais
competéncias exigem ou promovem, quais papeéis simgios ao professor e poderdo ser
propostos ao estudante e assim por diante.

Acreditamos essencial que um programa de formaggwafessores estabeleca com clareza para
0s seus alunos o papel primordial que a atividegeesenta no processo de aprendizagem, em
contraposicao a pura e simples exposi¢ao oral de@dos de conhecimento, conforme apontam
Sampaio e Moura (2003):

Na dimensao estrutural, a atividade se organiza em ag¢des e operagoes. As
agoes relacionam-se com os objetivos especificos, nem sempre voltados
aparentemente ao objeto a ser alcangado e as operages dependem das condigdes
objetivas. Essas duas dimensdes compdem a atividade.

A escola, como ambiente de trabalho do professor, constitui-se
primordialmente como espago social de aprendizagens; e inclusive para o



professor, isto significa compreender que a docéncia conforma-se, para o
professor, como sua atividade principal. (SAMPAIO e MOURA, 2003, p.4)

Para isso, as atividades didéaticas em sala dedautm propiciar mais que meras apresentagées
dos conteudos, ainda que empreguem meios e recoBstcados ou atraentes. Por meio delas
os alunos devem desenvolver a capacidade de vtiizaneios de que dispdem para analisar
fenbmenos, naturais ou ndo, e relaciona-los corm senhecimentos teoricos. Espera-se ainda
desses alunos a percepcao de que a proposta madgise insere na malha de representacdes
culturais trazidas de sua vida social, incluindeseais valores, interesses e disposi¢cdes. Além
disso, é interessante que o estudante consigawbdssmsuas habilidades cognitivas em diversos
ambitos, como por exemplo, manipular variaveis piascobrir relacdes de causa e efeito que o
levem a desenvolver estratégias de resolucéo tdepnas.

Por fim, elas devem também estimular e promovepreralizado por meio da valorizacdo das
relacdes sociais seja entre os alunos e principaérgesses com 0 parceiro mais capaz que em
geral € o professor, mas eventualmente pode seuumais alunos do grupo ou mesmo um livro.

Um exemplo de atividade

Na quadra, com os participantes em roda, um deld&ou um determinado movimento (na
primeira proposta esse movimento, executado pgecedista, foi bater o pé direito no chao).
Esse movimento foi repetido pelo participante ao la assim sucessivamente “propangando-se”
por toda a roda. Depois, foram feitas propostasedg@éncias de movimentos mais complexos e
na segunda etapa os participantes, divididos epogrmenores, pensaram em outras sequéncias
realizadas depois por todo grupo. A discussao sobrebjetivos da atividade centrou-se na
possibilidade de utilizacdo do corpo como instrum@mara a realizacdo de atividades didaticas.

A atividade proposta nessa aula introduziu de iatediovos elementos: um espaco diferente da
sala de aula, um material pouco habitual (0o prépdmo) e o0 jogo ou a brincadeira como
procedimento.

Figura 1 — Movimentos de roda em um grupo de partipantes

Como mostra o grafico abaixo, a atividade foi cdesada viavel pela ampla maioria dos
participantes, com a objecdo de um deles, judtificaor causa da necessidade de haver um
espaco fisico disponivel na escola.



Qual a dificuldade da atividade da roda?
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Figura 2 — Avaliag&o das dificuldades de aplicagada atividade em sala de aula

Aqui o0 inimigo, mais uma vez, reside na inexistérde espaco para a sua realizacdo nas escolas.
Mas como ela ndo requer materiais nem espacos iaspeate projetados para abriga-la, a
atividade foi considerada viavel. Acreditamos quato de os participantes sentirem-se seguros
quanto ao possivel sucesso dessa atividade poaereibuido para essa visdo (performance
virtual: conjungédo dos alunos com o saber e o cpresge reconhecimento), frente a possiveis
obstaculos impostos pelo anti-sujeito (condicOe®mhs do ambiente escolar).

Discussao pedagogica da atividade

A discusséo coletiva da atividade foi orientadeapgsrgunta do especialista: “o0 que o aluno
aprende com essa atividade?”. Um dos objetivosadgssstao foi possibilitar a discussao de que
“0 que o aluno aprende” implica também a aquisigéchabilidades, incluindo as habilidades
motoras.

Como resultado da pergunta obtivemos, no quadroronegs seguintes respostas dos
participantes:

TRANSCRICAO 1

Referencial Coordenacgao
Perturbacéo de onda Preciséo
Acéo e reacéo Observacédo
Frequéncia Concentracao
Sincronismo

Podemos verificar que essa lista se inicia cometmids cientificos, mas a insisténcia do parceiro
mais capaz (especialista) em incluir mais conteinthisziu 0s participantes a encontrarem outras
respostas aceitaveis. Observando a sancdo paditigapecialista para um item proposto por um
participante (parceiro menos capaz), mas que ciarsntorrespondia a uma habilidade motora e
nao a um conceito (sincronismo), outros participantiram-se impelidos a imaginar outras

possibilidades dentro dessa categoria.



Atividades similares propostas pelos participantes

O especialista procurou induzir a producdo coletlaa propostas de atividades por meio da
negociacdo de significados. Para isso promoveu diseussdo com a classe sobre quais
atividades poderiam ser propostas, antes de soliaits participantes que se reunissem em
pequenos grupos.

A transcricdo a seguir mostra parte do resultadealprocedimento:

TRANSCRICAO 2

[1]  Participante 5: Professor, eu pensei ho cabo de guerra, a parterch resultante, forca componente
direc@o sentido é uma coisa, meninos e meninasnpaxaorda a gente tenta competir mas a gente
pode ver quais os componentes e qual vai ser bam®ue qual a dire¢cdo e qual o sentido da energia

[2] Especialista: Essa é legal por que da pra vocé fazer com a cqu#aé um material simples, e pode
ser mais de uma corda podendo amarrar em quatppgm cabo de guerra que nao tenha sé dois
lados.

[3] Participante 5: E a outra que eu pensei € uma dindmica onde cefeg@ em um circulo vai ser um
ser um animal ou uma planta. A gente pega plantéscas eles formam um circulo..., alguém
conhece? Vai falando no ouvido de cada criancdeseaéser um ser uma abelha, uma borboleta, um
monte de eucalipto pra trabalhar com as plantascasde cada crianca. VVocé vai contando histé@as d
mata atlantica, tem tal animal, eles brincam, téamga que apdia o coleguinha ele deita nos bragos,
mataram um outro animal ai ele se apdia nos bdgositro.

[4] Especialista: Ah, entendi [...]

[5] Participante 5: Ai no final vocé fala: chegou o homem e devastmm @ plantacdo de eucalipto, ai
vocé mostra o desequilibrio daquele ambienteg[fajuna e a flora e a interferéncia de plantas@st
no ambiente.

Vérias sugestdes apareceram ao longo do debates ébaks envolvem algum tipo de encenacgéo
ou uso do corpo, como a atividade modelo sugerioda$ elas também requerem a
reconfiguracdo da sala de aula, em que os aluvesidiicar em pé e se movimentarem de forma
diferente da habitual. Esses elementos parecech&enado a atencéo dos participantes, mas néo
observamos ainda uma discusséo colaborativa, ena qoatribuicdo de diversos participantes
tenha se encaminhado para a producao coletiva denava atividade.

Abaixo uma breve descricdo de trés atividades gtapgelos participantes.

Tabela 1 — Atividades propostas a partir da atividde modelo

Atividades propostas pelos
participantes na aula 3 Breve descri¢do
Péndulo humano Um aluno, em pé entre outros deigagse cair para se
apoiado pelos companheiros, para frente e paraetras
movimento pendular.
Cadeia Alimentar Brincadeira em que os alunos ssptam diferente
personagens de uma cadeia alimentar. O objetivo|é o
predador atingir sua presa com uma bola.
Cabo de guerra Teste de forga entre pessoas @ugenpos.

-
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Apesar de as atividades propostas serem, de foenad Haseadas em brincadeiras, a referéncia
aos fendbmenos que elas podem abordar foi em algasss mais explicita do que simples



relacbes analOgicas. A atividade “péndulo humaipot, exemplo, faz referéncia explicita ao
movimento de um péndulo. Ja o cabo de guerra,ditéia bastante conhecida, faz parte de uma
proposta explicita do estudo de for¢a resultarada$ as atividades propostas incluem o controle
qualitativo de variaveis, ligado as acoes do jogad® brincadeira.

No que se refere ao nivel de investigacdo (BOR@BG?) exigido dos alunos para a realizacéo
das atividades propostas pelos participantes, apogtas variaram entre atividades sem
investigacdo, como o péndulo humano, passandogteidade em que o aluno deve apenas
interpretar o resultado (cabo de guerra), até ggsta de uma atividade com maior de
investigacdo (cadeia alimentar) na qual os alunagicppam das decisdes relativas ao
procedimento.

Considerac0es finais

O exemplo apresentado mostra que professores|haalo@ colaborativamente, podem produzir
atividades didaticas inovadoras para suas praticigiduais bem como incorporar conceitos
tedricos de uma teoria de aprendizagem de formamdoa e produtiva. Também podemos
perceber que a compreensao da teoria torna-seefediisa quando 0s pressupostos sdo aplicados
a pratica de sala de aula e, especialmente cogéicefateoria sécio-histérica de Vigotski, quando
a construcdo dessa prética leva em conta o conbetmmprévio e as experiéncias dos
participantes.

O uso de brincadeiras como recurso didatico parepboracdo de conceitos cientificos mostrou-
se como uma possibilidade real de diversificacaoegertorio didatico do professor de ciéncias
bem como uma forma de aproximar o trabalho dessiegsor do contelddo desenvolvido em
outras disciplinas, no caso a educacdo fisica. Essama maneira de estimular a
interdisciplinaridade na escola. Porém, cabe ressal necessidade de discussdo sobre as
possibilidades, limitacdes e riscos das analofias.exemplo, na atividade “péndulo humano” é
preciso levantar a questdao sobre a representacamadomento de um péndulo por essa
brincadeira, os limites da analogia. Atentar pases detalhes é uma exigéncia que se faz ao
formador, responsavel pela articulacéo das atieis@dm o contetdo cientifico.
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