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Resumo

O presente estudo que teve como objetivo identifasa concepgbes de licenciandos em
Ciéncias Biolégicas sobre contextualizacdo, bem ocamalisar em que categoria de
contextualizacdo estdo inseridas suas concepgbasafizado numa turma do 9° periodo de
uma Universidade Publica da cidade do Recife-P&a¥se de um recorte de um estudo mais
amplo sobre contextualizagéo realizado ao longded@nvolvimento da disciplina na turma
mencionada, constituido por quatro etapas. Neabalbo, serdo apresentados os dados da
primeira etapa, coletados a partir de questiom@spondido por vinte e seis estudantes. Os
resultados apontam que a maioria dos licencianpiesanta concepc¢des de contextualizacéo
como estratégia de ensino aprendizagem para areg@stde conceitos e apenas quatro dos
investigados concebem a contextualizagcdo como delsanento de atitudes e valores para a
formacdo do cidaddo critico, o que leva a uma x@&flesobre os propésitos da formacao
inicial.

Palavras-chave: Contextualizagdo, ensino da bmala@gincepcoes, licenciandos.

Abstract

This study aimed to identify the conceptions ofdstuts of Licentiate in Biological Science
about contextualization, as well as analyze in Wigsategory of contextualization their
conceptions are inserted, it was performed in ag@dlde class of a Public University in the
city of Recife-PE. This is an excerpt of a largerdy about contextualization realized during
the development of the discipline in the mentiorddss, consisting in four steps. In
this paper, we will present the data of the fiteps collected from a questionnaire answered
by twenty-six students. The results show that thgnty of the students of Licentiate present
conceptions of contextualization as a learning hewac strategy for the construction
of concepts and only four of the investigated stisleconceive the contextualization as
development of attitudes and values for the foromawf the critical citizen, which leads
to a reflection about the purposes of the initahfation.
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Introducéo

Neste trabalho serd apresentada uma analise daspgdes de licenciandos do 9°
periodo de Ciéncias Biologicas sobre contextuddiaagoem como a caracterizacdo da
contextualizacdo que permeiam essas concepcoesrtih gesse proposito, consideramos
importante refletir sobre os objetivos do ensindtdogia para a formacdo dos sujeitos e a
contextualizacdo como acao pedagodgica possibitisadiesse processo de formagao.

Considerando o0 contexto em que estamos inseridostexdio de um Brasil
megadiverso em relagcdo a biodiversidade e de unpalggio sujeita a toda sorte de
propagandas, campanhas e de uma variedade de agfiesne posicionamentos (BRASIL,
2006), sao diversos os desafios que o ensino dadgiéodeve enfrentar, entre eles, segundo
as Orientacfes Curriculares Nacionais para o Engiédio (OCEM), o de possibilitar ao
aluno a participacdo nos debates atuais que exigainecimento dessa area, bem como a
formacéao do individuo com um solido conheciment&sdearea e um raciocinio critico.

Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nasion@?CN+) estabelecem que para
atender esses desafios “[...] 0 ensino da Biolalgige servir como meio para ampliar a
compreensao sobre a realidade, recurso gracasah@sjfiendmenos bioldégicos podem ser
percebidos e interpretados, instrumento para amedécisdes e intervencdes” (BRASIL,
2006, p. 36).

De acordo com as OCEM, apesar do estabelecimeiriodeale tal objetivo, na pratica
0 ensino da Biologia “encontra-se tao distanciagloedlidade que ndo permite a populacdo
perceber o vinculo estreito existente entre o questadado na disciplina Biologia e o
cotidiano” (p.17).

Essa visdo dicotdmica impossibilita ao aluno estaiee relacdes entre a producéo
cientifica e 0 seu contexto, prejudicando a neciesg&ao holistica que deve pautar
o aprendizado sobre a Biologia. O grande desafiprddessor é possibilitar ao

aluno desenvolver as habilidades necesséarias pamamareensédo do papel do
homem na natureza (BRASIL, 2006, p.17-18).

O estabelecimento de um ensino de Biologia queatte dontribua para superacao
dessa dicotomia podera favorecer a alfabetizagétifica, processo pelo qual os sujeitos
constroem o “conhecimento necessario para entesdgebates publicos sobre as questdes de
ciéncia e tecnologia” (HAZEN & TREFIL, 199%pud LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001,

p. 3). Para esses autores, este conceito envohaojmnto de fatos, vocabulérios, conceitos,
historia e filosofia do conhecimento cientifico. rldato constituem-se como metas da
alfabetizacdo cientifica, contribuir com o desemwnénto de conhecimentos cientificos e
técnicos basicos necessarios na vida diaria dovidwb, bem comodesenvolver
conhecimentos cientificos que subsidiem decisdesndiwiduo, a fim de participar mais
ativamente de processos democraticos da sociegatie vez mais evoluida e tecnologica
(SHEN; MARCO apud ALVES FILHO; MILARE; RICHETTI).

Uma das possibilidades de favorecimento do process alfabetizacéo cientifica,
refere-se ao estabelecimento, pelo professor, deulois diretos entre o conteudo e a
realidade. As OCEM apontam a contextualizacdo cagio pedagodgica necessaria para esse
estabelecimento.



A abordagem contextualizada do ensino tem sidautida e criticada por
pesquisadores da area de ensino de ciéncias pgeladdasuas intencionalidades estarem
direcionadas, sobretudo a preparacao exclusivaganaercdo no mundo produtivo. Nessa
direcdo, Lopes (2002) nos faz refletir que, aoizatil 0 conceito de recontextualizar os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN para cnensiedio, destaca a contextualizacao
como conceito central, e enfatiza que a educag&ogpada — expressdo muito presente nesse
documento - acaba por se restringir a uma “dimers@ecialmente produtiva do ponto de
vista econdbmico, em detrimento de sua dimensaaralltnais ampla” (LOPES, 2002, p.
390).

Ricardo (2005), ao discutir concepcdes acercaodéextualizacdo, a partir de uma
pesquisa com os idealizadores dos PCN, alertagpasgo desta assumir a simplificacdo da
aprendizagem, reduzindo os aspectos sociais easlap cotidiano dos alunos.

De acordo com os PCN+ (BRASIL, 2002) o objetivocgatextualizacdo do ensino
ndo € promover uma ligacao artificial entre o guenginado e a vida diaria do aluno. N&o é
apenas exemplificar um conteddo, mas propor “dsitesigoroblematicas reais e buscar o
conhecimento necessario para entendé-las e procswarciond-las (GOUVEA &
MACHADO, 2005apudSILVA et al, 2009).

Desse ponto de vista, a contextualizagdo intaci@ha conhecimentos diferentes
contribuindo para a estruturacdo de novos siguifisa Contextualizar, portanto, € construir
significados. Wartha e Alario (2005) citado porv&il (2009) argumentam que esses
significados incorporam valores, porque explicitarrotidiano, constroem a compreensao de
problemas do entorno social e cultural e facilitamer o processo da descoberta.

Apesar dos intentos por um ensino de biologiasmlsidie o cidadédo para atuar e se
posicionar criticamente na sociedade em relagassantgos que envolvam conhecimentos
cientificos ndo se constituir exatamente em umadade, esse objetivo ainda nao foi
concretizado. Para isso se faz necessario queiooedsssa area conceda importancia ao
contexto acerca dos alunos, tendo como base ferm@ntpre alcancam popularidade através
dos meios de comunicacdo e outros ndo tdo poputaessque sdo encontrados nos cenarios
em que o aluno esta inserido. Esses fenbmenosend@mndservir apenas para introduzir ou
motivar, mas também para propor situacfes probleasatjue possam ser aplicadas a vida
diaria (LISO et al., 2002 citado por SILVA, 2009).

Para Wartha e Alario (2008)pud Silva et al (2009), contextualizar € considerar a
vivéncia e as experiéncias obtidas, se apropritamdbém de novos conhecimentos.

Para Soares (2005, p. 12), “o0 que leva a ciéreihaje a ndo contribuir mais para o
bem estar social, € o fato dela ndo estar acesaivahioria, mesmo para aqueles que
convivem nas salas de aula com ela, mas ndo a eengem”.

Desse modo, para a autora, levar o aluno a comgeeeo mundo visivel do seu
cotidiano € importante para que o conhecimentditiemacrescente um novo significado ao
seu objeto de estudo. A contextualizacdo vinculeensino a vida do aluno e isto é
significativo para todos (DEMO, 1988; ISUYAMA, 198pud SOARES, 2005).

Para Mortimer e Santos (1999) existem formas daserde contextualizacdo que
podem ter consequiéncias também diversas. Os agtmsgleram trés categorias distintas: a)
contextualizacdo como exemplificagédo de fatos daliemo: esse tipo de contextualizagéo,
apenas exemplifica pontualmente uma ocorréncia defandbmeno do cotidiano, ndo o
desenvolvendo de modo a propiciar uma reflexdakaondémica e cultural mais ampla; b)
contextualizacdo como estratégia de ensino aprageiiaz. Nesse tipo identifica-se 0 emprego
de situagbes do cotidiano como estratégia parartéatilitar a compreensdo de conceitos



cientificos por parte dos alunos, também sem desezrvuma reflexdo social, econémica e
cultural e; c) contextualizagdo como desenvolvimete atitudes e valores para a formacéo
do cidadéao critico: aqui a contextualizacédo cowadp aquela que vem sendo defendida nos
documentos oficiais, especialmente nos PCN+, bemoaua literatura da area de ensino de
ciéncias, a qual se propfe a formar o aluno/cida#gamodo a facilitar sua compreensao e
melhorar sua capacidade de atuacdo na sociedade.

Em pesquisa sobre o que esta sendo feito em tetenosntextualizacéo no ensino de
ciéncias e especificamente no ensino de biologiassc e Moraes (2007) realizaram
levantamentos em anais de eventos da area de &éadBiologia ocorridos no pais, tais
como ENPEC — Encontro Nacional de Pesquisa em Edacam Ciéncias e EPEB —
Encontro “Perspectivas do Ensino de Biologia”, lmmmo em Teses e Dissertacdes no banco
de dados da CAPES e nas producdes do Programasder&duacado em Educacao Cientifica
e Tecnolégica (PPGECT) disponiveis na bibliotecdJ#&C. Os pesquisadores constataram
que, apesar de um numero significativo de trabatfesenvolvidos na area de Ciéncias do
Ensino Fundamental (52 a 82 série), no Ensino Médiaqiue diz respeito a area de Biologia,
h& uma escassez de estudos.

E importante salientar que a materializacéo de condextualizacdo que tenha como
eixo norteador a formacao de atitudes e valores dormacao de cidadaos criticos depende
da clareza do professor de ciéncias sobre essegsmcZanon e Palharini (1995) mencionado
por Soares (2005) colocam que:

Um entrave a contextualizacdo do ensino é o fatgrdede parte dos professores
ndo conseguirem sistematizar, sozinhos, a relacdi@ eotidiano do aluno e
conceitos cientificos que serdo estudados. Essalddde pode se respaldar no fato
de grande parte dos cursos de licenciatura, aiogg hdo procurarem desenvolver,
no professor, competéncias necessarias para utieaprantextualizada (p.13).

Diante do exposto, enquanto professora de Biolegeéatuando no curso de formacéo
de professores de Ciéncias Bioldgicas de uma uigid Publica de Ensino, na disciplina
Pratica do Ensino da Biologia | — 9° Periodo, umestfio nos inquietou. O que pensam esses
licenciandos sobre a contextualizacdo? Que categiei contextualizacdo norteia essas
concepcOes. Nesse sentido buscamos nesse estahtifiddr as concepcdes de tais
licenciandos sobre contextualizacdo, bem como sarali em que categoria de
contextualizacdo estdo inseridas suas concepcak=ntdmos que esse estudo trata-se de um
recorte de uma pesquisa mais ampla sobre como less@esiandos sistematizam a relacao
entre o cotidiano dos alunos e o conhecimento é@gmeda Biologia ainda na formacéao
inicial.

Metodologia

O presente estudo se insere numa abordagem gualitBenominada de naturalista
ou naturalistica, a abordagem qualitativa é dediriedgundo André (2007) como um estudo
do fenbmeno em seu acontecer natural, e que setar@a por “se contrapor ao esquema
guantitativista de pesquisa e defender uma visdistica dos fenbmenos. Tal perspectiva
leva em conta todos os componentes de uma situaaaguas interacdes e influéncias
reciprocas” (p.17). O referido estudo foi realizadona Universidade Publica de Pernambuco
em umaturma do 9° periodo de Licenciatura em CiénciadoBioas em 2010, enquanto



atuava como professora da Disciplina Pratica denBrga Biologia I. A presente pesquisa
trata-se de um recorte de um estudo mais ample solntextualizacdo realizado ao longo do
desenvolvimento da disciplina na turma mencion&@laestudo, inserido no programa de
formacao dos licenciandos, foi constituido de quatapas: Analise das concepc¢des prévias
dos licenciandos, estudo teorico sobre contextagiia; desenvolvimento pelos licenciandos,
de préticas contextualizadas e avaliacdo dessdésgsré por ultimo, regéncia na escola
campo de estagio. Nesse trabalho, nos detivempeeaemtar os dados da primeira etapa que
foram coletados a partir de um questionario apticadespondido pelos estudantes de forma
individual. O questionério foi composto por tréesjifes: O que é contextualizar? E possivel
contextualizar no ensino de Biologia? Apresents siiacdes em que o0 ensino da Biologia
esteja sendo contextualizado. No total participaran licenciandos.Os dados foram
analisados considerando as trés categorias dextwmsiteacdo apresentadas por Mortimer e
Santos (1999).

Analisando exemplos de situagdes contextualizadas

Considerando os entraves de se praticar a coatdagido conforme explicitado por
Soares (2005) e os objetivos do presente estudbsamos no primeiro momento, exemplos
de situacOes contextualizadas apresentadas pelmwihndos em estudo (quadro 1). Em
seguida estabelecemos uma comparacdo entre asori@egresentes nas situacdes
apresentadas e respectivas concepcdes dos liceosisobre o conceito de contextualizagéo.

Lic. | Situacdes em que a contextualizacdo pode ser materializada Categorizacido

L1 | O varal de roupas para explicar a evaporagio Exemplificacio (Fisica)

L2 | Analise das caracteristicas dos pais para o estudo da genética Construgio de conceitos

L3 | Amaveés do uso de dudio-visual Confuso

L4 | Adaptacio das flores x polinizador Exemplificagio

L5 | Relagio taxionomia, plantas e animais conhecidos. Construgio de Conceito

L& | Relagio educacio sanitinia e o papel da sociedade e do poder | Valores e atitudes
piiblico

L7 | Arelacio do Beino fungi e o pio velho Exemplificacio

L8 | Na classificagio taxiondmica, a pesquisa prévia pelos alunos Construgio de Conceito

L% | Conceito de desertificacio e bioma caatinga. Exemplificagio

L10 | A dgua X a economia, habitos didrios da populagio. Walores e atitudes

L11 | Abordar a pirimide alimentar considerando a alimentacio dos | Construgio de Conceito
estudantes

L12 | Relacionar o aquecimento global ao sol mais quente Exemplificagio

L13 | Ouso de microorganismosna produgio de massas, cerveja, queljos, | Construgio de Conceito
etc.

L14 | O uso de proteinas com a genética Confuso

L15 | Fisiologia do exercicio e os atletas para a abordagem de | Valores e atitudes
anabolizantes

L16 | Perda e ganho de dgua a partir do expenmento com pedagos de | Construgio de Conceito
hatata, agua doce e dgua salgada.

L17 | Apresentar alimentos mostrando como seria a digestio desses | Construgio de Conceito
alimentos.

L18 | Mistura homogénea e heterogénea X dgua e dlcool e dgua e 6leo | Construgio de Conceito

L19 | Cancer na abordagem X células e divisio celular Construcio de Conceito

120 | Zoologia X observacio de habitos dos animais no zooldgico Construgio de Conceito

L21 | Doencas em comunidade sem saneamento basico X Prevengio de | Valores e attudes
doengas.

122 | Corpo humano X saide, doengas, crescimento dos proprios alunos. | Exemplificagio

L23 | Microorganismos X as doencas e 0 uso no processo industrial. Exemplificar

124 | Divisio de reinos X divisio de pessoas aparentemente diferente | Confuso

L25 | A germinagio de sementes X brotamento apds algum tempo Confuso

L26 | O calor e o5 seus efeitos na aprendizagem em sala de aula. Confuso

QUADRO 1 - Situagdes contextualizadas apresentadas pelos licenciandos.




A partir da sistematizacdo dos dados no quadpodemos perceber que a maior parte
dos licenciandos que participaram do nosso estapiiesentam idéias mais proximas de
contextualizacdo como exemplificacdo de fatos dtdiemo e contextualizacdo como
estratégia de ensino aprendizagem.

No primeiro caso podemos perceber isso ao analisaguinte afirmacdo apresentada
pelos licenciandos:

Mostrar que para um determinado tipo de flor existe animal especifico para
retirar o pélen e a relacdo com a polinizacdo. Passo mostrar exemplos de
relacdes com plantas e animais conhecidos (L4).

Em uma aula sobre desertificagdo, o professor usomo exemplo o que esta
acontecendo ou ira acontecer com alguns biomasibnas como a caatinga (L9).

Quando é abordado o tema sobre o aguecimento gfakat uma relagéo com o sol
mais quente (L12).

Em ambas as situacdes expostas aparecem concepgi8asroximas da categoria de
contextualizacdo como exemplificacdo de fatos dtidiemo. Tal concepcdo € expressa
também nas situacdes apresentadas por L7, L22.eAp23ar de importante, situacdes desse
tipo, quando utilizadas como Unico meio de contktacdo, ndo possibilitam espacos para
reflexdo, o que provavelmente pode dificultar ocpsso de alfabetizacao cientifica e, por
conseguinte o desenvolvimento, por parte dos esteslade valores e atitudes necessarios ao
enfrentamento das problematicas atuais.

Um ponto que nos inquieta ainda em relacdo a ap@so de situacdes
contextualizadas como exemplificacdo, diz respeigituacdo apresentada por Llao afirmar
“Um varal estendido, apresentando roupas nele, @edencontra em condicéo favoravel ao
vento. Explicacbes sobre o porque das roupas demse secarem de forma rapideg que
nos direciona a pensar. Por que o referido licewicaao apresentar a situacao
contextualizada utilizou-se de conceitos da Fi@€ano) ao invés de conceitos da Biologia?
Considerando que tal opcdo poderia estar relacicomaddominio do contetudo especifico,
encontrar respostas para tal inquietacao exigeiads uma analise mais aprofundada no que
diz respeito aos conhecimentos construidos pet&ndiando investigado em relacdo aos
conceitos da Biologia.

Em se tratando de situacOes em que a contextg@diz®e apresenta como estratégia de
ensino aprendizagem, podemos perceber que tal pgiwesstq presente no maior nimero
dos licenciandos, melhor dizendo, a maioria dosudasttes investigados concebe a
contextualizacdo como uma estratégia que contpérd a formacédo de conceitos cientificos.
Tais percepcdes podem ser analisadas a partiitdasdes apresentadas abaixo:

Quando o professor estd dando uma aula de taxiomopurque ndo classificar,
utilizando as categorias taxiondmicas, plantas émeis ocorrentes na propria
comunidade na qual a escola estéa inserida. Isspeféaria o interesse dos alunos,
pois 0s mesmos iriam gostar de saber os nomedf@iestdos animais analisados,
ja que fazem parte do seu cotidiano e o professtaria trazendo um material
ligado ao contexto vivenciado pelo alunado (L5).

Levar os alunos ao zoolégico para observar certabitos dos animais no estudo
da zoologia (L20).



E importante salientar, considerando as metadfalbetizaciio cientifica, que apesar
da apropriacdo dos conceitos cientificos se cordigmn como elementos importantes nesse
processo, tais conceitos tornam-se estéreis seposaibilitarem sua utilizacdo de forma
critica, processo pelo qual pode ser propiciadarirple situacdes de contextualizagcdo que
promova o0 desenvolvimento de atitudes e valores.eXemplo apresentado por L5 a
contextualizacdo parece encerrar-se na aprendizdgemonceitos especificos.

Em relacdo a L20, apesar de consideramos estum@set, no caso o zooldgico,
excelentes espagcos para uma acao contextualizada pgssibilite, por exemplo, o
desenvolvimento de valores e atitudes relacionadosvimentos de protecdo aos animais, 0
fato do licenciando se restringir a observacaaeltos habitosdos animais no estudo da
zoologianos permite pensar, numa visdo de contextualizagéta restrita a formacéo de
conceitos por parte do mesmo.

No que diz respeito a situacdo de contextualizg@ita a formacédo de valores e
atitudes criticas, consideramos no nosso estudwagpguatro licenciandos, os quais podem
ser observados a seguir:

Trabalhar medidas de educagdo sanitaria, mostragdais doengas podem ser
evitadas com medidas basicas de higiene individuabletiva, qual o papel da
sociedade e dos 6rgdos competentes na resoluc&esipsoblemas (L6).

Um professor pode abordar questBes ecolégicas camquestdo da agua,
mostrando para os alunos a importancia de econantedarecurso, partindo dos
habitos vividos em casa, na escola, no trabalh@jL1

O conteudo fisiologia do exercicio pode ser trabalh utilizando o exemplo dos
atletas de futebol, sua resisténcia fisica, o gies éazem para manté-la, fazendo
também uma ponte para falar sobre anabolizantes&so do doping (L15).

Aula sobre programa de saude, em uma escola ond@enaunidade ndo tem

saneamento basico. O professor pede para os aldrezerem as doencas e
infeccdes mais freqlientes em sua casa e rua, efessor traz os conhecimentos
cientificos referentes a quem esta causando tarendade, porque, como tratar,

como prevenir, trazendo o tema “programa de salpefa o contexto do aluno e

comunidade (L21).

De acordo com as situacdes apresentadas podemuebegre por parte dos quatro
licenciandos, o enfoque dado para a aprendizagentodeeitos, todavia integrado a
preocupacdo com a formacdo do aluno/cidaddo. Emasnals situacbes, a educacao
apresenta-se com uma funcéo de formacao de sujeitna perspectiva ampla, que vai além
da construcédo de conceitos cientificos. A andeserimeira situacdo, apresentada por L6,
nos permite inferir que tal situacdo, ao possdilia construcdo, pelos estudantes, de
conceitos como doencas, classificacdo e agententissor, contribui ndo s6 para o0s
estudantes construirem habitos de higiene e pwteghvidual e coletiva como propicia
espaco para reflexdo sobre a busca de direitosverede indispensaveis a promocao da
cidadania. A¢bes docentes para o desenvolvimentom@gecimentos cientificos que subsidie
decisbes do individuo, a fim de promover uma padiEdo mais ativa de processos demo-
craticos da sociedade, se constituem como metaladeetizacdo cientifica (SHEN; MARCO



apud ALVES FILHO; MILARE; RICHETTI, 2009). Tais asptos sdo evidenciados também
nas demais situacdes apresentadas.

No caso de L10 e L21, os exemplos apresentadodime@sonam a pensar que praticas
educativas que possibilitem ndo s6 a aprendizagemcahceitos, no caso conceitos
relacionados as tematicas agua e saneamento basmectivamente, mas que contribuam
para uma reflexdo das probleméticas sociais quelem tais conceitos, se constituem como
formas mais avancadas de materializacdo da coatedcao.

Analisando o exemplo apresentado por L15, podeniesr que o referido exemplo,
por se constituir como uma acdo pedagogica de xioiadezacdo realizada a partir de
tematicas relacionadas a fatos que sao atratifaizaaetaria dos estudantes, no caso, o uso de
anabolizantes por atletas, poderéa resultar em fomais eficazes de envolver os estudantes
no processo de alfabetizac¢ao cientifica.

Apesar dos Ultimos resultados apontarem concepgdeés avancadas de
contextualizagdo, o fato do presente estudo ter daebkenvolvido com 26 licenciandos e
apenas quatro deles apresentarem situacfes em apeatualizacdo se insere como agao
pedagodgica capaz de possibilitar o desenvolviméatatitudes e valores para a formacgéo do
cidadao critico (MORTIMER e SANTOS, 1999), nos pienmndagar sobre as seguintes
inquietagbes: O que impossibilita licenciandos 8p&iodo em Ciéncias Biologicas, ultimo
ano do curso de formacao inicial, se apropriarempbzesso de contextualizagdo numa
perspectiva mais ampla? Que elementos contribybea a construcdo desses conceitos por
parte de quatro dos licenciandos investigados?dussposta para tais inquietacées depende
de um aprofundamento em relacdo as experiénci@nciadas pelos licenciandos tanto ao
longo da sua formacéo inicial, bem como em outm#extos que podem ter influéncias
sobre as concepgdes apresentadas.

Outro ponto a analisar diz respeito aos cincont@ndos (L3, L14, L24, L25 e L26)
que apresentaram idéias confusas na busca de ratprese situacdes contextualizadas que
envolvessem conceitos da Biologia. As situacOemntiawlas ndo se inserem em nenhumas das
categorias apresentadas por Mortimer e Santos (1B88emos apresentar como exemplo a
afirmativa de L3 quando, se referindo ao sistemaulatoério, afirmou:

Neste, 0 ensino é realizado de forma comparatinglabando todos os seres e suas
diferencas, a forma mais adequada é através deiatesendo o audio visual a
melhor forma de associacdo das idéias, para naotmear algo abstrato,
principalmente porque trata-se de um tema que dispd material que facilita a
compreensao.

A afirmativa de L3 nos permite inferir que o liceando néo tem clareza do que de
fato venha a ser a contextualizacdo. A apresentdggiestruturas do sistema circulatério a
partir de audiovisuais, ndo se caracteriza como agda pedagogica contextualizada, haja
vista que a acdo de contextualizar exige consideraréncia e as experiéncias obtidas pelos
estudantes, através de um processo que possiibigropriacdo de novos conhecimentos
(WARTHA E ALARIO apudSILVA et al (2009).

Com o intuito de aprofundar o estudo em relacaooasepcdes, buscamos analisar 0
conceito de contextualizacdo apresentado pelosci@medos investigados. Alertamos que
foram selecionados conceitos buscando estabelepsa telacdo com as situacbes
apresentadas no quadro 1.



Analisando concepc¢des de contextualizacdo

Ao buscarmos estabelecer uma relacdo das situapéesentadas pelos licenciandos e
suas concepgodes a respeito do conceito de cornlieat# podemos inferir que L4, a partir
da afirmacadcontextualizar € mostrar os conceitos estudadossata de aula aos fatos que
sdo mais conhecidos pelos alunos. E tornar conbecd aplicabilidade do conceito
aprendido”, apesar de valorizar a aprendizagem dos conceslos pstudantes, sua visao é
ainda limitada em relacdo ao processo de como é&smar aprendizagem acontecer a partir de
uma acdo pedagogica contextualizada. A utilizac&ssal abordagem esta restrita a
exemplificacdo dos fatos. Tal concepcdo, quandcenmasirada, resulta em processos de
alfabetizacao cientifica que nao possibilita umeagdo civica por parte dos sujeitos. Para
Lorenzetti e Delizoicov (2001) apud Alves Filho; IM#; Richetti (2009), “esse tipo de
alfabetizacdo pode “contribuir para minimizar angi& quantidade de supersticdes e crencas
que permeiam a sociedade (p. 165)”, o que contphm a superacdo de uma consciéncia
ingénua, o que facilita, a nosso ver, a participali@s sujeitos nos processos democraticos de
forma critica.

Apesar de considerar a contextualizagcdo como woepso que torna a aula mais
atrativa, L9 parece ter uma concepc¢ao ainda liri@al processo. Podemos perceber isso,
guando o mesmo afirma que:

Contextualizar é situar o que é ministrado em sadaadila ao contexto (seja ele
social, ecolégico/ambiental) do educando, a finfaker a aula mais atrativa.

A limitacdo do processo € também percebida no mtmem que, solicitado a
exemplificar uma agdo pedagdgica contextualizadaeaciando considerou o exemplo do
bioma caatinga para a contextualizacio da desac#fd. E importante alertar que, o estudo
da desertificacdo nos moldes da contextualizagéo@desenvolvimento de uma consciéncia
critica exigiria, além da exemplificacdo, um estdds principais causas e consequéncias da
desertificacdo do bioma mencionado, bem como otawsento de possiveis solugdes a partir
da analise de situacOes reais. Salientamos airelamuensino de biologia, que se utilize da
contextualizacdo Ilimitada a exemplificacbes, inWizd o processo de alfabetizacéo
cientifica.

Quando tratamos de identificar as concepcdes igutizem uma contextualizagcéo
para formacao de conceitos, destacamos as segafinteacoes:

Contextualizar € tornar o contetdo abordado em si#aula mais proximo do dia-
a-dia do aluno, dando sentido ao que o estudant& esenciando na escola e
tornando a disciplina mais aplicada, permitindo umalhor fixagcdo e compreensao
do contetdo (L2).

Contextualizar é proporcionar uma abordagem a untemeinado conteddo de
forma que o publico (no caso os alunos) possa ebs@lementos do seu cotidiano
exemplificando ou justificando o mesmo. E impogdembrar que para que haja a
contextualizacdo o professor deve conhecer os selusandos, bem como a
realidade na qual os mesmos estdo inseridos, p@snm que uma aula seja
trabalhada através de elementos decorrentes doadi@, se 0s mesmos nao
estiverem ligados a rotina do aluno, perdem o sedep contextualizador, sendo
mais que exemplos (L5)



Ao considerar que a contextualizacdo permite uradban compreenséo do conteudo,

L2 nos permite inserir sua concep¢ao na categ@iaotitextualizacdo como estratégia de
ensino aprendizagem. Tal concepcéo € reforcadadquan buscar exemplificar o processo,
utiliza-se da associagdo entre o estudo da gereéicanalise das caracteristicas dos pais dos
estudantes. O estudo das caracteristicas gengimlasgrau de complexidade, ganha maior
significacdo quando relacionado a situacfes dalieotd. Todavia, se faz necessario salientar
que apesar de importante, uma acao pedagoégicadiané esse tipo de contextualizacédo, nédo
possibilita espago para uma reflexdo social (MORHRVISANTOS, 1999).

No que se refere ao conceito expressado por Lderpos inferir que o mesmo, por
considerar a importancia do conhecimento dos edwsapor parte do educador, apresenta
uma concepcdo de contextualizacdo que vai alémxdegdificacdo. Tal inferéncia é
fortalecida quando o licenciando utiliza, como eglmde uma a¢do pedagdgica mediada
pela contextualizacdo, o estudo taxiondmico detaéaa animais decorrentes da comunidade
onde o educando se encontra inserido. De acordoMartimer e Santos (1999), apesar de
nao propiciar uma reflexdo social, esse tipo dedamem busca facilitar a compreensao de
conceitos cientificos, elemento importante no ecede alfabetizagdo cientifica, uma vez
que nesse processo 0 aprimoramento e ampliacdoodabwéario dos estudantes sao
necessarios, desde que esse seja adquirido de fwmextualizada, na qual os alunos
possam identificar os significados que os concaitestificos apresentam (LORENZETTI,
DELIZOICOV, 2001).

Uma questdo que merece ser analisada diz respeitoncepcdes apresentadas por
L15. Enquanto considera que a contextualizagaastiensa locomotor pode ser feita a partir
da discussao sobre anabolizantes, 0 que nos pgrenigar que o licenciando concebe esse
processo como possibilitador de uma ac¢édo educataia ampla, apresenta uma idéia ainda
limitada, quando busca expressar que contextualizar

E dar uma aplicabilidade ao tema que se esta triadadio e fazer uso de elementos
do cotidiano para exemplificar um assunto.

As idéias ainda indefinidas sobre a contextuadiaapodem esta relacionadas a
auséncia de um estudo mais aprofundado por pafienblque diz respeito as diferentes
formas de contextualizacdo defendidas por Mortin&antos (1999). E importante salientar
que, segundo os autores, tais formas, podem resuttaconsequiéncias também diversas,
sobretudo quando se busca desenvolver um procelssmt®o que tenha como meta a
alfabetizacao cientifica. Nesse contexto, considkra situacao proposta por L15, podemos
inferir que uma acdo pedagdgica que utilize o usoadabolizantes como elemento
contextualizador apenas para exemplificar, € pegleagmente estéril. Portanto, apesar da
contextualizacdo como exemplificacdo se configucemo uma acdo pedagoégica importante,
sozinha nao se configura como um processo edudzdpaz de contribuir para a formacéo de
sujeitos criticos e participativos.

Situacdes semelhantes ocorrem com L6, L10 e L2&Im&smos, quando solicitados a
exemplificar o processo, apesar de conseguirensepa uma situacao de contextualizagéo
para formacdo de habitos e atitudes, concebem xtoatzacdo como estratégia para
formacéo de conceitos. E 0 que podemos percelaatingas afirmativas a seguir:

Contextualizar é relacionar o contetdo, o sabemtifeco a realidade do aluno,
aliando os conhecimentos do senso comum ao condrettiroientifico, formal (L6).



Contextualizar é vocé abordar um determinado asste#endo referéncias com o
cotidiano, com o dia-a-dia das pessoas numa tergtatie aproximar mais esse
objeto a ser discutido (L10).

E trazer o contetdo tedrico das areas das ciéng#a o dia-dia dos alunos (L21).

Assim, como explicitado durante a analise de ldl fgto dos referidos licenciandos,
mesmo em situacdo de discordancia entre conceid®mplos, apresentarem em uma das
situagOes, sinais de contextualizagdo numa perggaciais ampla, pode estar associado a
auséncia de um estudo que considere as trés dategfendidas por Mortimer e Santos
(1999), o que pode ser realizado durante o pededormacao inicial.

Ao contrario do que ocorreu na analise anteridi6 lapesar de apresentar uma
situagcdo de contextualizacdo que se insere naccetete formacdo de conceitos, concebe o
processo numa perspectiva mais ampla. Podemosbeerisso quando, ao buscar definir
contextualizagdo afirma:Contextualizar € compreender de maneira satisfat@riassunto
que foi apresentado, de modo a aplicar o conteuditumcoes diversas’Assim, o fato de
existir pistas de contextualizacdo que vao alérfodaacédo de conceitos, nos permite pensar
na necessidade de intensificacdo de estudos geamqggermitir um aprofundamento tedrico
sobre a contextualizagdo numa perspectiva maissampl

No que diz respeito aos licenciandos que apresentaidéias confusas ao
exemplificarem situacbes contextualizadas, no agpsancepc¢des, demonstram visdes que
nos permitem coloca-las na categoria indefinidaa wez que se apresentam confusas e de
dificil interpretacao, justificando seus posiciomanos em relacdo as situagfes sugeridas.
Podemos citar como exemplo a afirmativa de“t@ntextualizar € apropriar as relacdes
tedricas e praticas’e de L14 aproximar a teoria da pratica

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando 0s nossos objetivos de pesquisa, mosdeoerceber, diante dos
resultados apresentados nesse estudo, que a nanerlecenciandos em ciéncias bioldgicas
por nés analisados, apresenta idéias ainda linsitanarelacdo a contextualizagdo como agéo
pedagogica no ensino da Biologia.

Diante desse processo, da contextualizacdo con@ ag&o pedagdgica importante
para o processo de alfabetizac&o cientifica noerta Biologia e tratando-se de licenciandos
de 9° periodo, futuros professores da educacaaab@k referida area, consideramos
importante refletir sobre a necessidade de um fimresto no processo de formacao inicial
que tenha como elemento norteador uma contextgabzque de fato considere a formacgao
de atitudes e valores para o desenvolvimento @#asiicriticos e participativos.

Acreditamos que um projeto de formacéo inicialteenio segundo tal perspectiva,
podera contribuir para que o processo de alfalgéttzaientifica seja concretizado de forma
mais eficaz pelo ensino da Biologia.
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