Tecnologias de Informac&o e Comunicacao no
Ensino Superior: Andalise das Percepcodes de
Professores das Areas das Ciéncias e da Satde
sobre o Processo de Integracao da Ferramenta
Constructore em suas Praticas Educativas

Information and Communication Technologies in
Higher Education: Analysis of Science and Health
University Teachers’ Perceptions of Constructore To ol
Integration in Their Educational Practices

Marina Bazzo de Espindola®, Miriam Struchiner®, Tais Rabetti Giannella?

1. C.Educacdo/UFSC, Universidade Federal de Santa Catarina,
Servidao Arvoredo, 100. Campeche. Cep: 88063105. Floriandpolis-SC
2. NUTES/UFRJ, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Laboratorio

de Tecnologias Cognitivas/NUTES/UFRJ *Apoio CNPqg; FAPERJ

marinabazzo@agmail.com, miriamstru@yahoo.com.br,
taisrg@yahoo.com.br

Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as pefEpde professores universitarios das areas
das ciéncias e da saude sobre o processo de g#egla Ferramenta Constructore em seus
contextos de ensino. A Constructore € uma ferraangatautoria que oferece aos professores
a possibilidade de desenvolver ambientes virtuaigptendizagem (AVAS) reunindo diversos
recursos das TICs. A coleta de dados foi baseadantravistas semi-estruturadas com os
professores participantes e a analise com basestwlatogia da andlise de contetdo do tipo
tematica. Os principais resultados indicam querofepsores perceberam mudancas em suas
disciplinas e vivenciaram novas preocupacoes. Nasteesso, refletiram sobre a sinergia
entre o ensino presencial e a distancia para aomeldo ensino superior, tecendo reflexdes
sobre a estrutura da disciplina numa equacdo queveife as caracteristicas destes
momentos.

Palavras-chave : Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, Ensirgei&r, Ensino de
Ciéncias e Saude, Percepcodes de professores

Abstract

This study intends to analyze science and headithrs perceptions about the integration of
technological resources to develop web based lgrenvironments. Constructore is a
teaching aid that empowers professors to designcasate virtual learning environments
(VLE) based on information and communication te¢bgyp tools (ICTs). The data presented
here was the result of a content-analysis of thevievsemi-structured interviews conducted
with the professors that created their own VLE. e @nalysis of the interviews presented
strong evidence to support that lecturers have sitipe perception about changes in their
courses and news concerns. Nevertheless, theigweanalysis also suggested that the use of
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VLEs incentive professors to reflect on the diffase between face to face and virtual
learning opportunities, which means that they amedd to reconsider and redesign their
teaching role accordingly to each media potenyialitthreat.

Key words : Informational and Communication Technologies; HiglEducation; Science
and Health Education, Teachers’ perceptions

Introducéo

No contexto do ensino superior das areas de ci®reida saude, os professores
vivenciam o desafio de revisar os curriculos eoa®ds pelas quais os conteudos vém sendo
abordados, tendo em vista que apenas a transniiedatos cientificos ndo é suficiente para
que os estudantes construam conhecimento sobrendésnénos estudados (SCHANK &
CLEARY, 1995). Buscando novos caminhos, pesquissddo campo do ensino de ciéncias
defendem que o ensino superior deve procurar apemd que € ensinado na universidade da
realidade profissional dos alunos, fazendo-os trefée produzir conhecimento a partir de
situacbes que acontecem na pratica relacionadas@uipa basica ou aplicada (CRUZ &
BAZZO, 2008; MOREIRA, 2003).

Neste cenario de necessaria renovacao, diversoeawém ressaltando o potencial
das tecnologias de informacdo e comunicagédo (Tp@s) o ensino de ciéncias e da saude,
devido as possibilidades de comunicacéo, de uwdizale diversos meios e linguagens e de
geracdo de novos espacos de integracdo de connéasres praticas que estas tecnologias
apresentam (GIANNELLA, 2007; GIORDAN, 2005; KHOELER MISHRA, 2008;
STRUCHINER, 2009). A integragédo destas tecnolog@de oportunizar novos materiais e
estratégias de ensino e também novas formas darpenpapéis dos atores do processo de
ensino-aprendizagem (GIANNELLA 2007; KHOELER & MI®A, 2008; STRUCHINER
& GIANNELLA, 2005).

Partimos da compreensédo de que a integracao denétCse reduz a selecdo e uso de
recursos tecnologicos, mas se concretiza a paetirush processo de articulagdo das
potencialidades destas ferramentas aos conhecimemtsaberes dos professores no
desenvolvimento de possibilidades educativas pama sontextos de ensino. A adequacéo
destes recursos as diferentes estratégias pedagogiovolve um processo de reflexao
continua em que tanto a tecnologia, quanto ascpeafiedagogicas, podem ser reconstruidas
(HOOPER & RIEBER, 1995).

Este trabalho € parte de uma investigacéo de dgumidarue se propds a contribuir com
0 conhecimento sobre os processos de integracdmodacdes no ensino universitario das
areas de ciéncias e da saude, a partir da anélisepgriéncias vivenciadas por professores ao
utilizarem uma ferramenta de autoria de cursositeariet. Neste recorte, procuramos analisar
as percepcdoes de um grupo professores universitgdobre o processo de construgcédo e
implementag&o de ambientes virtuais de aprendizgg®#As) em suas disciplinas.

Referencial Tedrico Metodolégico

Integracdo de Tecnologias de Informacdo e Comunica¢ o no Ensino Superior:
um processo de mudancga e inovacao

A literatura do campo de tecnologia educacionaludesque a integracao de TICs na
educacao deve ser compreendida como um processengob/e a articulacdo de diversos
conhecimentos e habilidades e que demanda umalaatevide continua reflexdo sobre a
pratica, ao longo de diferentes ciclos de uso davagdo (HALL & HORD, 2006;
SHULDMAN, 2004; WESTet al, 2007). Esses referenciais orientam a analiseesobr
desafios da integracdo de TICs no ensino, a pagtiuma perspectiva que reconhece a
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complexidade da natureza da inovacdo e do proadssmudanca, demonstrando que 0s
professores envolvidos nos processos de inovacsgapapor uma série de momentos que
envolvem fatores emocionais, sociais e profissgpnaiém dos fatores relacionados a
aprendizagem da tecnologia (HALL & HORD, 2006; RARE; 2003; SHERRY, 2002; LI &
LINDNER, 2007; ADAMS, 2002; CHAMBLEE & SLOUGH, 2002007). Nesse sentido,
muitos autores ressaltam que os primeiros uso$@e o ensino tendem a refletir as praticas
tradicionais sedimentadas e, conforme o profesaises familiarizando com as ferramentas,
comegca a perceber novas potencialidades (WE&SI, 2007). E a partir de diferentes ciclos
de experimentacao e reflexdo que os professorempaogssignificar as tecnologias dentro de
seus contextos de ensino, processo fundamentalgparacorra inovacdo em suas praticas
pedagogicas (WATSON, 2006). Sendo assim, encarsategracdo de TICs como uma
inovacgdo pressupfe lidar com a reorganizacdo deécgsaeducativas ja consolidadas e,
portanto, sentimentos de ambiguidade, incertezras@s (BANNAN-RITLAND, 2008).

Como discute Sherry (2002), reconhecer o caratecegsual e inovador da
integracdo de TICs no ensino ndo significa caminm&cessariamente, em direcdo a
confirmacdo das potencialidades pedagdgicas déstasnentas, mas, reconhecer que este
processo envolve mudancas sociais, institucionaiadesiduais. Assim, o processo de
integracéo de TICs, na medida em que representamento novo, suscita questionamentos
sobre as praticas, configurando-se em uma opoedaide aprimorar o processo de ensino-
aprendizagem (SHULDMAN, 2004; WATSON, 2006). Congméendo a integracao de TICs
nao como um fim em si mesmo, mas como uma opoddridle repensar e aprimorar 0s
processos de ensino-aprendizagem, destaca-seag@nmo do professor na ressignificagao
destas tecnologias com base nas suas necessidades,e praticas.

A partir desta abordagem processual, entende-gpai@ncia dos professores com o
uso das TICs como algo dinamico e transitorio, aréa de acordo com os individuos e os
contextos de ensino envolvidos. Assim, defendenesagintegracéo de TICs ndo pode ser
entendida como sendo a simples implementacdo deraduto ou processo exogeno pelo
professor, na medida em que a inovagéao é incorp@adongo de multiplos ciclos de criacédo
e experimentacdo onde multiplos fatores estdo ego JBANNAN-RITLAND, 2008;
STRUCHINER, 2009).

Além da compreensdo do carater processual da awfgrdas TICs no ensino,
fazem-se necessdérias iniciativas de analise daéimfia dos saberes e praticas docentes
envolvidos neste processo (BANNAN-RITLAND, 2008)edte sentido, para este estudo
busca-se contextualizar os cenarios de integragdd@s no ambito da docéncia universitaria
na area de ciéncias e da saude, reconhecendo atdmpa do professor nas mudancas
educacionais (STRUCHINER & GIANNELLA, 2005). Iss@rgue séo eles que possuem
maior experiéncia e dominio sobre suas praticasagidas e, por isso, devem contribuir com
o desenho conceitual das inovacdes a partir de @musecimentos tedricos e vivenciais,
alimentados pelos contextos naturais de ensingidagem. Dessa forma, entendemos que
a integracdo de TICs pelos professores € baseanlasspavacdo dos atributos da inovacao de
maneira articulada com a preocupagdo com o aprimert das estratégias pedagogicas que
desenvolvem, suas concepcoes e saberes.

Contexto do Trabalho Docente no Ensino Superior das Ciéncias e da Saude

O ensino deve ser compreendido como uma atividadeniente dependente do
contexto em que se realiza e que abrange granselade de situacdes e interconexdes entre
teoria e pratica (CUNHA, 2008; HARRI®t al, 2007), envolvendo a aplicacdo de
conhecimentos pedagdgicos e disciplinares quemessam de maneira integrada (CUNHA,
2008; SHULMAN, 1987). Os professores universitanitas areas das ciéncias e da saude
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enfrentam um cenario de crescente aumento da crigigdie e das multiplas determinacdes
dos fendbmenos em estudo (DELIZOICQG¥ al, 2002; STRUCHINER, 2009). Em suas
praticas de ensino, muito freqiientemente, estdegaares enfatizam o desenvolvimento dos
estudantes apenas no entendimento da informagétificee e dos métodos (McCORMICK &
YAGER’S, 1989). Sendo assim, os professores vieencio desafio de superar a
fragmentacdo exagerada dos conteudos disciplindeesyrente da ultra-especializacdo das
areas cientificas, e de revisar os curriculos ®rasas pelas quais os conteudos vém sendo
abordados no ensino, envolvendo além da dimenghtdifaia, as dimensbes psicoldgica,
social e cultural (FILHO, 2004; NAMEMt al, 2007). Além disso, precisam promover a
aprendizagem dos principios fundamentais das disagpde modo que os alunos sigam se
atualizando ao longo de suas vidas profissionéd&/ARES & BREZINSKI, 2001).

A formagé&o dos professores universitarios das aetasionadas as ciéncias tem sido
direcionada para a pesquisa académica, com popodsimidades para refletir sobre questdes
substanciais relacionadas ao papel docente e aegs® pedagdgico de suas disciplinas.
Dessa forma, a maioria destes professores exguc&tiaa de ensino sem nunca ter passado
por um processo de formacao didatica e/ou pedagogimstruindo seus modelos a partir de
sua pratica, na tentativa e erro, na reflexao tirphefeedback dos alunos e de exemplos de
seus antigos professores (BAZZO, 2007; CUNHA, 2088m disso, o cotidiano de trabalho
destes professores é marcado por uma elevada denmard producédo intelectual e
académica, o que lhes confere pouco tempo paratirefh sobre o trabalho docente,
repensarem suas praticas, buscarem informacoésgearem novas abordagens as atividades
educativas (STRUCHINER & GIANNELLA, 2005). Assimg iprocesso de constituicdo da
profissionalidade do professor das areas ciemsificasaber e o saber fazer da profissdo nao
sdo dados priori, mas conquistados ao longo da carreira docentiAlIS BOLZAN,
2007).

No ensino superior, em especial nas universidadddicas, os exemplos de
integracéo de TICs séo recentes e pontuais (GIANMEROO7). A criacdo destas iniciativas
depende do engajamento sistematico dos profesearesxperiéncias de ensino mediadas
pelas TICs, por meio das quais desenvolvem conleetos e habilidades com as TICs,
baseados principalmente em suas visdes e expaséoom estas ferramentas (ANGELI &
VALANIDES, 2009; LEE & TSAI, 2008). Vale ressaltgue os professores de ciéncias em
particular convivem com diversas tecnologias usaddazer ciéncia, ou tecnologias usadas a
seu servico (McCROY, 2008), o que pode estimuliategracdo destes e de outros artefatos
nos contextos de ensino significativos.

Metodologia

O presente estudo se insere na linha de pesquidaalolaratorio de Tecnologias
Cognitivas intitulada “Apreciacdo analitica de aembes construtivistas de aprendizagem
baseados em novas tecnologias de informacédo e ¢wagéo para a educacdo na area de
ciéncias da saude”, cujo objeto de investigacdsistenndo apenas na geracao de produtos e
processos educacionais inovadores baseados nasdit@stambém na investigacéo sobre a
aprendizagem auxiliada por estes materiais (STRUERI, 2009).

Como parte desta linha, a ferramenta Constructene sendo desenvolvida partindo
da compreensdo de que o professor € o principaitage mudanca no ensino e sujeito
fundamental no processo de integracdo e investigdgd potencialidades das tecnologias
educacionais. A Constructore tem como objetivo jtergque docentes universitarios possam
construir seus proprios materiais educativos nartet, de acordo com seus interesses e
necessidades, concentrando-se nos desafios cotoqeda natureza do contetdo e suas
formas de ensino-aprendizagem (GIANNELLA, 2007).



Descricao da Ferramenta Constructore

A Constructore é uma ferramenta de autoria desenvolvida no Léafmisa de
Tecnologias Cognitivas (NUTES-UFRJ) para facil@aconstrucdo de atividades educativas
enriguecidas pelos recursos da Internet por dogamersitarios, sem que precisem ter o
dominio da programacéo computacional ou recorr@uadio de profissionais de informatica
(GIANNELLA, 2007). A atual verséo da Constructaentempla trés ambientes internos
principais: 1. o ambiente do professor, 2. o antbigle criacdo do curso e 3. o ambiente do
curso, que é a pagina do curso propriamente ditAm®iente do curso possui as seguintes
areas: Pagina inicial (pagina com apresentacdoudso); Modulos (onde os objetos de
aprendizagem, atividades e formularios sdo insemdorganizados; na pagina inicial de cada
modulo pode ser inserida uma apresentacdo de b@is/as, atividades, etc); Comunicacéo
(avisos, forum, e-mail e perguntas freguentes);sGlba (glossariolinks e bibliografia);
Participantes (lista de todos os participantes, eoBsso as suas paginas pessoais); Pagina
pessoal (pagina do usuario); e Geréncia (recura@s gcompanhamento do curso, tais como
administracéo de usuarios, boletim, histérico deegacao e estatisticas de uso).

Participantes do estudo

O presente estudo foi realizado com doze professta®e areas de ciéncias e da saude,
pioneiros no uso da Constructore a partir do inéaodifusdo da ferramenta no primeiro
semestre de 2007 até o segundo semestre de 20pBf@ssores sdo pertencentes a unidades
institucionais da UFRJ envolvidas na formacdo dadigsionais da salude, como o Instituto
Alberto Luiz Coimbra (n=3), o Instituto de Biofisi€€arlos Chagas Filho (n=2), o Instituto de
Bioquimica Médica (n= 3), o Instituto de Psiquiatin=2) e o Nucleo de Tecnologia
Educacional para a Saude (n=2). Os professoresiparites do presente estudo utilizaram a
Constructore para o desenvolvimento de ambientesiais de aprendizagem (AVAS)
complementares as suas aulas presenciais em adesg®duacdo (n=7) ou pos-graduacao
(n=5) da UFRJ. O quadro 1 apresenta a relacdo si@plinas em que os professores
implementaram os AVAs desenvolvidos.

Procedimentos metodoldgicos

Para atingirmos os objetivos do presente estudkednao-nos fundamentalmente na
analise qualitativa das falas dos professores cpaatites sobre suas experiéncias de
integracéo da ferramenta Constructore.

Para analisar as experiéncias de integracao darGctase, ao final dos periodos das
disciplinas oferecidas com o apoio da ferramen&diza&mos entrevistas semi-estruturadas
(MINAYO, 2003) com os professores participantes.pfocedimento metodolégico que
orientou a analise das falas do professores fandise tematica de conteudo dentro da
perspectiva de MACEDO (2006). A partir da analigmstruimos as seguintes unidades
tematicas: Experiéncias e percepcdes sobre a dac@miversitéria; Experiéncias e
percepcdes sobre o uso de TICs no ensino; Conteldsisatégias de ensino; Formas de uso
da Ferramenta Constructore; e Percepc¢bes sobrecesso de integracdo da Ferramenta
Constructore. Para este trabalho, enfocaremos dir&tmente os resultados e discussdes
relacionadas a esta Ultima unidade tematica “Pedespsobre o processo de integracdo da
Ferramenta Constructore”. Esta pesquisa foi apevaglo Comité de Etica do Hospital
Universitario Clementino Fraga Filho sob o nime26/09.

! http://ltc.nutes.br/constructore




Quadro 1. Relacdo das disciplinas em que os pafessgarticipantes do estudo implementaram

AVAs com o uso da Constructore.

Professor Disciplina Obijetivo do curso e forma desp do AVA Publico Alvo
Planejamento Analisar a satde do ponto de vista da integralid@adeuidado; conceituar,
- . . . . ~ Estudantes de
Curricular e de aspectos do ensino na area da saude, anlavdiscusséo de textos por .
P1 . < ] . = - - mestrado da area da
ensino na Area da| meio de foruns e elaboragéo de relatérios eleto8miom os passos de saude
Saude resolucdo do problema apresentado.
Métodos L Prover bases da programacao basica de computatigitess, com énfase| Estudantes de
Computacionais o SN ; L e -
P2 em Engenharia em aplicag6es em engenharia biomédica, disporahilia exercicios e mestrado da area da
LS material de consulta para os alunos. saude e de engenhari
Biomédica
Métodos Prover as bases matematicas para a engenhariadicanmgor meio de Estudantes de
P3 Matematicos em | disponibilizagéo de arquivos deftware para a realizagéo de exercicios fdenestrado da area da
Biologia | modelagem matematico. salde e de engenhari
Principios de Fornecer nogdes sobre transdutores utilizados stnumentagao Estudantes de
P4 Instrumentacéo biomédica, por meio da oferta de materiais de dtmsiexercicios para | mestrado da area da
Biomédica aplicacdo dos conceitos da disciplina. salde e de engenhari
Compreender a organizacéo do sistema nervososanas atividades
Fisiologia - neurais nos diferentes niveis do neuro-eixo solptisma anatomo- Estudantes de
P5 Maédulo de funcional. Facilitar a visualizagéo da organizag@w funcionamento do | graduagdo em
Neurofisiologia Sistema Nervoso, através da disponibilizacéo dena# de diferentes Educagcéo fisica
formatos para a representacéo do conhecimento.
Proporcionar a compreenséo global da organizac&stimna nervoso,
. . . A Estudantes de
Fisiologia Geral - | através da oferta de fontes de consulta confi&ersdiversas formas de raduaco em
P6 Moédulo representacdo do contetdo. Estimular o questiortarsebre o graduagao em
- . ; S S Ciéncias Bioldgicas
Neurofisiologia conhecimento cientifico no campo da neurociéngiarmitir um olhar . >
P L P modalidade médica
critico sobre as atividades préticas.
Apresentar o campo da psicopatologia e capacaéurm a utilizar este
. . ; P : o Estudantes de
p7 Psicopatologia conhec_lmento como ferramenta clinica, dl_sponlmhka_recursos de graduagao em
Geral aprendizagem como textos, slides e depoimentopainentes . -
L Psicologia
psiquidtricos.
P8 Psicopatologia Apresentar tedrica e praticamente os grandes geiatinicos da Ers;gggn;s ed n(:
Especial | psiquiatria, disponibilizando depoimentos dos pateig psiquiatricos. gsicolo%ia
Bioguimica M1 Oferecer ao aluno a oportunidade de se aprofurmleometdo de Estudantes de
P9 Bloco Integracéo Integracdo Metabodlica, através de atividades nésepiciais de graduacdo em
Metabdlica investigacdo guiada baseada em artigos cientificos. Medicina
Favorecer a criagdo de uma viséo de conjunto dodoétentifico, em
especial na pesquisa na area de educagao em siérsadde, através da
. leitura de artigos e textos disponibilizados no A\B&timular o Estudantes de
Metodologia da - S . -
P10 Pesquisa desenvolvimento do pensamento cientifico, e dacidade de mestrado da area da
q argumentacgao escrita e oral em temas pertinentesrao e em textos de | saude
estilo académico/cientifico, por meio de discuss@efrum e elaboragdo
de diérios.
Bioguimica M1 — Complementar a formacéo em Estrutura e FuncdoaleiPas por meio da Estudantes de
Bloco Estrutura e o . L ) . . ~
P11 Funcdo de utilizacéo de ferramentas de bioinformatica, fixaednceitos aprendidos| graduagéo em
Proteinas em aula. Medicina
Intoduzir o metabolismo energético, numa visaogirgda do metabolisma
Bioguimica - de carboidratos e apresentar as principais pasd@gsociadas,
Bloco disponibilizando objetos de aprendizagem como sl@artigos que Estudantes de
P12 Metabolismo enfocam o tema. Aprofundar o estudo dos mecanismoteculares que graduacgéo em
Energético para | regulam o metabolismo de carboidratos e os prircifygdos e tecidos Enfermagem
Enfermagem responsaveis pela manutengéo da homeostase ecargéti meio de
estudos dirigidos disponibilizados ho AVA.
Resultados




A partir das experiéncias de integracdo da ferréan@onstructore, os professores
relataram suas percepg¢des sobre o processo deag#iegdas TICs, sendo estas sintetizadas
no quadro 2.

Os professores perceberamdancas em suas disciplinas a partir da integracado
AVA . Alguns entrevistados relataram atiesdo as atividadedo AVA com iniciativas de ir
além das atividades propostas pelo professor, oteftetiram sobre a baixa adeséo devido ao
pouco comprometimento do professor com as ativslddeAVA.

As minhas expectativas foram superadas porque leol ge motivou muito os
alunos, mais do que eu pensava... Deu espaco pHes sepercussdes que sdo
essas, deles lerem artigos concretamente, detas teteresse de ver a informacédo
no artigo, porque aumenta, até, a prépria criaaididdele, aquilo € concreto para
eles, eles estdo vendo o artigo cientifico. Eu agleoeles tém que ter seguranca de
tomar decisfes e serem criticos com as coisas povgae o0 mundo muda a cada
minuto e ele tem que estar preparado pra lidaressas mudancas (P9).

As atividades ndo presenciais que eu propus tivgramca procura e por outro
lado minha obrigacdo era muito pequena (P7).

Quadro 2: Sintese das Percep¢des dos Professbresoderocesso de integragéo de TICs no ensino

Alta adesd@o as atividades do AVA com iniciativas idalém das| P1, P9, P10
atividades propostas pelo professor P11, P12
Participacao dos
alunos Baixa ades&do devido ao pouco comprometimento dessar com ag P2, P3, P4,
i P5, P6, P7,
atividades do AVA P8
Mudangas na disciplina a partir

da integragdo do AVA Relacéo professor-aluno: aproximagéo entre praofesatuno, novos compromissos de intera;a'gé’ PG‘Pfg ’
presencial a partir do uso do AVA P1’1 '

. . " . I «l. P1, P6, P8,

Dinamica da disciplina: acesso prévio aos mategiai;ido maior possibilidade de discussap B9 P10

disponibilidade dos alunos para a discusséo enegiadia do forum para a discussao presencig| P1’1 '

Sobrecarga de trabalho: investimento necesséaria parconstrugdo do curso e para| &1, P3, P6,
acompanhamento dos alunos, sobrecarga dos alunos P8, P9, P11

Preocupacdes decorrentes

d — - - — =
integracilo  do AVA  na %xposn;ao do trabalho: aumento da responsabilidadescolha dos materiais e elaboracdq dti, P2, P3|

disciplina AVA, necessidade de planejamento e estruturacéizciglina P10
Autoria das atividades: incerteza da autoria dgsostas gerando dificuldade na avaliagdo, desaf@, P5, P9,

de acompanhar turmas com muitos alunos P12
P1, P3, P4,

Carater processual da integracdo: aprendizagermgo lprazo e reflexdes sobre préticaﬁ,

estabelecidas 9, P10,

P11

ReflexBes sobre a integracéo dé>apel do professor e do aluno no processo de emiendizagem em contextos de integracao das
TICs no ensino TICs: maior liberdade para a definicdo destes papépel central do professor na conducéo 4, P4, P8
integracéo

Sinergia entre o ensino presencial e a distaneflexdes sobre a divisdo dos contetdos B2, P3, P6,
atividades entre 0 momento presencial e a distancia P10

Perceberam também, mudancasrelacdo professor-alung na medida em que
houve uma aproximagao entre professores e alurevandp novos compromissos de
interacdo presencial a partir do uso do AVA.

Se todo professor usasse, com certeza alterarieatagp presencial dele. Na
verdade ele é obrigado a interagir com o alunogiddpm que dar uma satisfacao
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na sala de aula, ndo pode olhar pro seus alunos semada estivesse acontecendo
online, entdo vocé tem que dizer alguma coisa para Elasvtem me possibilitar
coisas novas e a0 mesmo tempo ela cria nhovos comgsws: tem que dar
satisfacdo, ouvir as reclamacgdes, dar respostasedi@snacdes. Estabelece outra
relacéo presencial, muda de alguma maneira (P1).

Outra mudanca percebida foi mdinamica da disciplina uma vez que a
possibilidade de acesso prévio aos materiais eaaig de que oS materiais apresentados em
sala estariam no site para consulta abriram massipilidade do professor dispor de tempo
em sala de aula para discussao e também gerou diggmnibilidade dos alunos para a
discussdo em sala. Além disso, alguns profess@elgeram que o forum pode ajudar
também a discusséo presencial.

O que eu senti no forum tem coisas que a gentesgipnde “téte a téte”, mas ai
chegava no dia seguinte na aula e ja falava paargeira, falava assim “eu reparei
que tal dificuldade eu ndo consegui responder norfd O forum ajuda a gente no
dia seguinte também, até os alunos também timides/go ter vergonha de fazer
perguntas durante a aula, |a& no forum ele tem ehanmais de fazer perguntas
(P11).

A partir da integracdo do AVA na disciplina, os fessores também vivenciaram
novaspreocupacdes De uma maneira geral, os professores mostrarapreseupados
com asobrecarga de trabalhg devido ao investimento necessario para a corsirdo
curso e para o acompanhamento dos alunos, sendengudguns casos 0s professores
relataram uma sobrecarga também para o aluno.

Opto por videos para a parte de ensino praticen@agéo de situacédo clinica ou
entdo video até de ficgdo pra discusséo de casisosl Imagino uma ferramenta

dessas (Constructore) para disponibilizar alguroésas que preparassem o aluno
pras aulas para otimizar o tempo de coisas qué éria em sala. Se eu tivesse
monitores, talvez eu fizesse alguma coisa do tigoudséo de caso clinico na
Constructore com o monitor colaborando, mas eu méaodisponho, ndo tenho

tempo (P8).

Outra preocupacdo decorrente da integracdo do AVAA praticas destes
professores foi 0 aumento @aposicao do trabalhg gerando maior responsabilidade na
escolha dos materiais e elaboracdo do AVA e netzdsi de replanejamento e
reestruturacao da disciplina.

O que a ferramenta me proporcionou foi um maiortrob da organizagéo do
curso e da exposicao do curso perante o aluno.af@@onstructore também criou
uma estrutura aparentemente mais séria. No moneantque eu entendia que a
exposicdo era maior, seja do contelddo, seja dateesie frases na lingua
portuguesa, a confec¢céo do produto me gerou maweesupacdes de organizar,
de criar um programa (P3).

Além dessas preocupac0Oes, alguns professores maostsa preocupados com a
incerteza daautoria das atividades gerando dificuldade na avaliagdo, um desafio no
acompanhamento de turmas com muitos alunos.

Se eu tivesse dez alunos eu teria uma excelensibpfidside de acompanhar passo
a passo a formacédo deles. Com trinta e sete etenfio, mas eu sei que alguns
copiaram. E depois isso ficou mais claro, porquerosa alguns vdo muito bem e
outros vao mal (P9).

Os professores teceraraflexdes sobre o processo de integracdo de Tl@sas
potencialidades destas ferramentas para os costetaensino-aprendizagem. De uma



maneira geral, os professores ponderaram sobaeater processual da integracadpnum
processo de aprendizagem em longo prazo:

A primeira vez é mais para se organizar, para @roce que funciona. O curso de
neurofisiologia ainda tem um agravante, pois o aihd € um pouco complexo,
gue lida com coisas abstratas, desde moléculasistgnas integrados. Entdo a
gente vai aprendendo, até tendo idéia, existemagaisie vocé viaja no corpo
humano (P6).

Alguns professores ressaltaram que a experiéncrenesiada com o0 uso da
Constructore foi importante para desfazer prectos@ para possibilitar novas idéias de uso

das TICs:

Eu via isso como a principal possibilidade de garrapositério de coisas, sejam
imagens, sejam textos. E isso, pra mim, ndo mevew#itanto, eu estava fazendo
um teste. Mas as expectativas iniciais foram swasrgporque eu vi varias

possibilidades que eu ndo enxergava (P9).

Além disso, discutiram que o momento de integrad@cAVA na suas atividades
docentes, por contar com grande envolvimento ecdedo no planejamento da estrutura dos
cursos, configurou-se também como uma oportunidéslereorganizar e reavaliar suas
praticas anteriores:

Em cada médulo eu tive orgulho de, a luz desseftanos passados, rever meus
objetivos com a disciplina (P3).

Para bolar o curso “Estrutura de Proteinas” a gacédou dividindo em quatro
tarefas, quatro modulos e vi que ficou muito maiganizado e claro para os
alunos. Entdo eu achei que a Constructore foi saperavel nesse sentido e agora
€ outra coisa (P11).

Alguns professores consideraram que a integracé®dl@e pode significar uma
maior liberdade para a definicdo papel do professor e do alunmo processo de ensino
aprendizagem e chamam atencdo para a centralidageofessor na conducdo deste

processo.

N&o cabe mais necessariamente aos professoresitiamsda a informacdo que
ele teria acumulado na sua vida académica, masuteniugar que torna a
circulacdo dessa informacéo mais agil. Num futudxipno eu acho realmente que
ndo tem mais como a gente conceber a permanénaidalradicional (P8).

Eu acho que se nao tiver um professor que use (iB€i8) bem, entdo essa
ferramenta ndo sei se ajuda. Talvez ndo. Eu aclkopga inserir isso como
ferramenta efetiva de ensino, o professor tem quedsntificar, “vou usar o
ambiente virtual e eu mesmo vou promover o forupgaj as perguntas, vou
colocar discussdes e vou cobrar respostas”, pa@méo cobrar a participacao dos
alunos aquele ambiente ndo vai florescer (P4).

Por fim, os professores ponderaram solsmargia entre o ensino presencial e a
distancia, tecendo reflexdes sobre a divisédo dos contelddwidades entre 0 momento
presencial e a distancia numa equacdo que aprogsitearacteristicas destes dois

momentos.

A gente viu que tinha muitas ferramentas de biomé&tica, como d°rotein data
bank, por exemplo, ou programas de visualizacdo detasis que iam dar uma
rigueza muito maior no ensino, que a gente nacapadier em sala de aula. Entdo
a gente comecou a disponibilizar a sequéncia piana& uma proteina, dividia em
grupos e eles tinham que fazer um modelo de esrutaquela sequéncia que



estava no ambiente e tinha limk do programa l4. Entéo eles podem fazer o real,
0 que a gente faz no laboratério (P11).

Discussao e Conclusoes

No ensino superior, os professores desenvolvenaragute curriculos, estratégias
pedagogicas e iniciativas de inovacao através dprogesso iterativo e organico design e
refinamento, driblando desafios contingenciais iendo condi¢cdes para a aprendizagem
(KHOELER & MISHRA, 2008). Dentro desta perspectiva,uso das TICs ndo € algo
descontextualizado ou a parte do processo educatomtece de maneira integrada. Pode
reforcar praticas anteriores e ao mesmo tempo premeflexdes que as transformam.

A partir dos resultados observamos que o0s professperceberam mudancas
significativas em suas disciplinas e seus procedeansino a partir da integracdo do AVA.
Discutem como € importante o papel do professa@ pafetividade da utilizacdo de TICs na
disciplina e como esse processo envolve seu teuhpdicacdo e reflexdo vinculada as
necessidades do ensino das ciéncias.

Alguns professores refletiram, a partir da expeignivenciada, que a integracdo de
TICs pode significar uma maior liberdade para andigfo dos papéis de professores e alunos
no processo de ensino-aprendizagem. Consequentenmntprofessores analisaram nao
somente as potencialidades das tecnologias pam esteatégias de ensino, mas também
repensaram o0s papeis do professor e do aluno wmegs® de ensino-aprendizagem mediado
por estas tecnologias. Segundo Kenski (2003), feggsor em cenérios de integracdo de TICs
tem a oportunidade de compreender que estas tga®lpodem “ser utilizadas para a
criacdo, transmissdo e armazenamento de informag8ssnciais para a pratica educacional,
mas ndo sao definidoras dela” (p.78). Neste comtexiprofessor amplia seu papel, voltado
cada vez mais para a validagao, orientacao e p@mde discussdes sobre as informagoes,
auxiliando o aluno no processo de construcdo deamhecimento que pode ser aplicado de
maneira significativa em sua pratica e/ou cotidi@BENSKI, 2003). Ao discutir as novas
possibilidades educativas que podem surgir a padotinproveitamento das potencialidades
das TICs, Pretto e Pinto (2006) defendem que osepsops pedagdgicos devem ter uma
“centralidade instavel”, permitindo que os sujegosolvidos atuem de forma diferenciada ao
longo de todo o tempo.

A partir da integracdo do AVA em suas disciplinas,professores puderam também
repensar a dinamica do espaco presencial. Nestegsm, os professores refletiram sobre a
divisdo dos conteudos e atividades de ensino entnemento presencial e a distancia, para
atuarem de forma convergente. Com a integracdo W@, Aos professores tiveram a
possibilidade de incorporar uma gama maior de sesude aprendizagem, planejando
atividades virtuais ou presenciais, levando emidenacao limitacbes e potenciais que cada
espaco apresenta em relacdo a forma, ao conteambresultados pedagdgicos esperados. Ao
discutir espacos hibridos de educacdo semiprekemora (2008) ressalta a possibilidade de
oferecer para os alunos maior liberdade de comisimas estudos com sua disponibilidade de
horarios e de melhor disposicdo para as atividedgsitivas, aspecto também considerado por
professores deste estudo.

A maioria dos professores deste estudo encaragragiéio de TICs como um processo
continuo de aprendizagem ao mesmo tempo em quepsitisas pedagodgicas sao revistas.
De uma maneira geral, iniciaram a integracdo da stactore para auxiliar o
desenvolvimento de estratégias que estdo acostgnzaddilizar, adaptando a estrutura do
curso presencial para incorporar este novo esfgaentro da compreensao processual de
integracéo de TICs no ensino, os estudos do carapeahologia educacional consideram
este comportamento esperado em funcdo da inseguearglvida em processos de inovacao
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e dos desafios que se apresentam, sendo que, reendoprofessor vai se familiarizando com
as ferramentas, comeca a perceber suas novas ipbtites (WESEt al, 2007; WATSON,
2006; BANNNAN-RITLAND, 2008; GIANNELLA, 2007). Esteprocesso € capaz de
representar um diferencial no ensino, pois pod®e saminho para uma mudanc¢a do processo
de ensino-aprendizagem. Neste sentido, diversodastio campo da tecnologia educacional
discutem que a incorporacdo de novos recursos @meias ao processo de ensino-
aprendizagem, pode gerar nos professores o quastemio de velhos pressupostos
educativos dos professores (MUIR-HERZIG, 2004; NSE005; STRUCHINER, 2009). Por
este motivo, Hooper e Rieber (1995) e Moersch (Lé@fendem que a inovacado no ensino
deve compreender momentos de avaliagdo e de reflpré& ndo hd uma solucao final para
ser buscada e sim um constante aprendizado.

Diversos autores discutem que, se a pretensaogd ativeis mais efetivos de uso das
TICs no ensino, traduzindo-se numa reforma educakioais profunda, € necessario melhorar a
formacéo dos professores no sentido de estimutaflexdo sobre o papel da tecnologia no
interior de sua propria pratica (HERZIG, 2004; NE-2005; STRUCHINER, 2009). Neste
sentido, Struchiner (2009) defende que os doceete=mm se apropriar das discussoes referentes
as questdes e tendéncias educacionais, bem conecesioltegracdo das TICs, mas que para fazé-
lo criticamente, este processo néo pode estambesato de seu cotidiano. A defesa de processos
de formacédo atrelados a pratica esta baseada eondenento de que os professores devem
compreender e aplicar novas metodologias e estasitgg ensino com base nas as especificidades
das areas do conhecimento em que atuam (WOLF & WYAS2A08).
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