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Resumo

Textos de divulgacéo cientifica tém sido considesapor pesquisadores em educacao em
ciéncias como um material apropriado para uso das sk aula, contribuindo na formacao
dos estudantes. Dessa forma, analisamos a trajedérilicenciandos em quimica usando
textos dessa natureza no contexto de seus estgesvisionados da disciplina Pratica de
Ensino. Observamos os procedimentos adotados has emnsiderados necessarios pelos
futuros professores ao usarem TDCs. A regéncianddiaenciando foi analisada, ainda,
segundo a Analise de Discurso de Linha Francegeciegmente a nocdo de tipologia do
discurso desenvolvida por Eni Orlandi. A analise dscursos do licenciando nos permitiu
identificar a ocorréncia de deslocamentos do discyredagogico autoritario para um
discurso que tende para o polémico, indicativo @ yratica docente ndo centralizada na
figura do professor. Os resultados mostram o papelamental do professor como mediador
na introducéo dos textos de divulgacgdo cientifesiaulas de ciéncias.
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Abstract

Popular science texts has been considered by obsearin the field of science education as
being an appropriate material to be used in classsao contribute at the students' formation.
Thus, we analyze the trajectory of pre-service aghgynteachers using popular science texts
in the context of their tours of the discipline Tkeeng Practice. We observed the procedures
adopted in the classes considered necessary bse fteachers when they use of popular
science texts. The class of a licensed was analggeDiscourse Analysis, in its French
approach, according to Eni Orlandi, especially domcepts of discourse typology. The
typology results demonstrated transitions from alagegic discourse, predominantly
authoritarian, to a polemical discourse. The ressitow the essential role of the teacher as a
mediator in the introduction of the popular scieteds in the science classrooms.

Keywords: pre-service teacher education, chemistry, popuianse texts.

Introducéo e justificativa

A divulgacao cientifica estd presente em diverspagos sociais e em multiplos meios
de comunicacéo. Ela aparece tanto em revistas petucom este fim, como nos jornais,
televisao, livros, cinema, museus e nas salasldgA8MBONI, 2001). Pesquisas na area de



educacao em ciéncias realizadas nos ultimos armdaap beneficios decorrentes do uso de
textos de divulgagcdo cientifica (TDCs) no ambitacoésw (MARTINS et al., 2004,
MONTEIRO et al., 2003; RIBEIRO e KAWAMURA, 2006; ISYA e ALMEIDA, 2005).

Entretanto, tais pesquisas indicam também ser s@teso bom uso do TDC, no
sentido de que varios aspectos devem ser vistos comado pelos professores,
principalmente porque os TDCs ndo s6 podem serossadm diferentes intencdes e
objetivos, como também funcionardo de diferentedaspoconforme a atividade escolhida, o
contexto das interagdes, a histéria de vida erkitlps alunos e o trabalho sobre suas
expectativas.

Do mesmo modo, essa cautela torna-se fundamentbfaropria natureza do TDC: é
direcionado a um publico nao-cientifico, ou sejadd estritamente especializado naquele
topico especifico daquela subarea de um determisadgo de investigacdo ou de uma
disciplina” (ZAMBONI, 2001, p.96). Em outras palagr ndo séo textos feitos para a escola,
portanto, é importante tomar conhecimento das ajgies feitas pelos professores sobre
esse tipo de material, estejam em servico ou emagao.

No presente trabalho temos como objetivo investgiarma como alunos matriculados
em uma disciplina de Pratica do Ensino de Quimioéerecida no curso de Licenciatura em
Ciéncias Exatas (Habilitacdo em Quimica) de umaeusidade paulista — fazem uso de
TDCs em seus estagios de regéncia, assim como mgdose produzidos por eles
(deslocamentos de um discurso pedagdgico autorifgagira um discurso polémico) nas
estratégias que colocaram em funcionamento usaatkriais de tal natureza. Para proceder
com tal analise, baseamo-nos no suporte teéricanddise de Discurso de linha francesa,
com énfase para a noc¢ao de tipologia do discuesgnyolvida por Eni Orlandi (1996).

Referencial tedrico

Para a analise dos discursos produzidos pelo lmetha, utilizamos o referencial
tedrico da Analise de Discurso da escola francé$).(A AD foi proposta por Michel
Pécheux no final da década de 60. Esta parte derelagiio necesséria entre o dizer e as
condicOes de producdo desse dizer e insere aaidade como elemento constitutivo dos
sentidos. Nessa perspectiva, o trabalho com omdiseomplica na construgdo de sentidos com
base nas condi¢cbes de producdo do mesmo (ORLANDR)2

Segundo Orlandi (2002), as condi¢bes de producée, apnstituem os discursos,
funcionam de acordo com certos fatores. Um delegjge se chama de relacdo de sentidos.
Os sentidos resultam de relagdes, um discurso apara outros que 0 sustentam, assim
como para dizeres futuros. Por outro lado, segunah@canismo da antecipacéo, todo sujeito
tem a capacidade de antecipar-se a seu interloqui@mnto ao sentido que suas palavras
produzem. Dessa forma, os sentidos das palavrasdiéicam a medida que se modificam as
posi¢cdes daqueles que a empregam, “elas ‘tiram’seetido dessas posi¢cles, isto €, em
relacdo as formacdes ideoldgicas nas quais essa®@® se inscrevem” (ORLANDI, 2002,
p.43).

Orlandi (2000) sugere, ainda, que a producdo dmudie se faz na articulacdo de dois
grandes processos, que seriam o fundamento daatipgu oprocesso parafrastice o
processo polissémicd processo parafrasticpermite a producdo do mesmo sentido sob
varias de suas formas (matriz da linguagem)peocesso polissémicé o responsavel pelo
fato de que sdo sempre possiveis sentidos diferentdtiplos (fonte da linguagem). Ou seja,
de um lado existe um constante retorno a um mesreo sedimentado — a parafrase — e, de
outro, ha no texto uma tenséo que aponta para pimento (ORLANDI, 2000).



Segundo Orlandi (2002), sdo muitos os critérioegpglais se constituem tipologias na
AD. No entanto, a autora ressalta que, ao analistipologia pode ser util em alguns
momentos, mas nao faz parte de suas preocupagiiess;eois 0 que caracteriza o discurso,
antes de tudo, ndo é seu tipo, mas seu modo demantento. Assim, a autora procurou
estabelecer um critério para distinguir diferentesdos de funcionamento do discurso,
tomando como referéncia elementos constitutivossukes condigcbes de produgcdo e sua
relacdo com o modo de producdo dos sentidos. Estas distinguidos em (ORLANDI,
2002, p.86):

» Discurso autoritario aquele em que a polissemia é contida, o referestte apagado
pela relacdo de linguagem que se estabelece e ubodose coloca como agente
exclusivo, apagando também sua relagcdo com oantedr;

» Discurso polémicpaquele em que a polissemia é controlada, o reétere disputado
pelos interlocutores, e estes se mantém em preseaga relacdo tensa de disputa
pelos sentidos;

 Discurso ludicg aquele em que a polissemia esta aberta, o redegsté presente como
tal, sendo que os interlocutores se expdem ao®ef@essa presenca inteiramente nao
regulando sua relagéo com os sentidos.

Orlandi (2000) ressalta que as tipologias deveninserpretadas, pois ndo sao nem de
elaboracdo nem de aplicagdo mecéanica. E que tamBénse devem estabelecer relagbes
categoricas entre os tipos, € preferivel, antéa-§8 em tendéncias: ha discursos que tendem
para o tipo autoritario, ou tendem para o ludia Bi&o ha, assim, um discurso puramente
autoritario, polémico ou ludico, a ndo ser idealteen

Tendo em vista o contexto no qual esta inseridoesgnte trabalho, faz-se necessario,
ainda, caracterizar o discurso pedagoégico. O discpedagogico (DP), segundo Orlandi
(1996), € definido como um discurso autoritario @ funcionamento, pois se dissimula
como transmissor de informacdes, e faz isso caizatelo essa informacdo sob a assinatura
da cientificidade.

Segundo a autora, no DP “o professor € institutieridealmente aquele que possui o
saber e esta na escola para ensinar, o aluno éafgue ndo sabe e esta na escola para
aprender” (p.31). Deste modo, a autora propde queeipterferir no carater autoritario do DP
€ preciso atingir seus efeitos de sentido, tornantodiscurso polémico, e isso, da parte do
aluno, significaria exercer sua capacidade de discwia.

Dessa forma, diante de tais consideragOes, proosracompreender o discurso
pedagogico (autoritario, polémico ou ludico) aprago pelo licenciando, a partir dos
sentidos por ele expressos ao falar e ao coloeatratégia didatica baseada no uso do TDC
em funcionamento. Acreditamos que tais resultad®s auxiliem a compreender como ele
percebe a atividade docente e 0 processo de apagedn de seus alunos.

Percurso metodoldgico

A coleta dos dados desta pesquisa ocorreu em usegldia Pratica do Ensino de
Quimica, oferecida no ultimo ano do curso de Li@nca em Ciéncias Exatas (Habilitacdo
em Quimica), de uma universidade paulista. O mqgtiaxa a escolha desta turma deve-se,
principalmente, a disponibilidade do professor oesgvel pela disciplina em contribuir com
a presente pesquisa, além do fato de o referids er oferecido na mesma instituicdo de
ensino superior na qual os pesquisadores atuana-Jeade uma disciplina anual, conta com
oito créditos e tem como objetivos principais prapa licenciando para o exercicio do



magistério em quimica para o ensino médio. Portaditoessa disciplina que os alunos
realizam seu estagio supervisionado de docéncésioo médio.

O estagio consiste em trés etapas: estagio obsmmafjcrealizacdo de acbes de apoio
ao docente e regéncia. A coleta de dados compreetodi® o ano letivo de 2009 e a
disciplina contava com 13 alunos matriculados. Mécid do primeiro semestre 0s
licenciandos foram informados a respeito da peaguisonvidados a participar como sujeitos.
Por esse motivo, foram entregues termos de consemtd e informacao para a assinatura dos
participantes da pesquisa. Nesse momento, os ikcelas tomaram conhecimento de que
produziriam e aplicariam um projeto de ensino dagdades de regéncia, cientes de que em
algum momento o uso de TDCs deveria ser incluidioeeas estratégias didaticas que
utilizariam. Ainda nessa etapa foi realizada a atarzacédo dos licenciandos por meio da
aplicacdo de um questionario com aspectos perésex estudo.

Em uma etapa subsequente, foi ministrada aos lashas uma aula sobre TDCs por
um dos pesquisadores, para que tomassem conhegirdengjue se tratam e de suas
caracteristicas basicas. Uma vez que os licencsaftdtam orientados a fazer uso de TDCs
em seus estagios de regéncia, explicitamos tamhlgmsacuidados que devem ser tomados
com o0 uso de TDCs em ambientes de ensino e recamasdvarios exemplos de TDCs
disponiveis para uso didatico. Tal intervencadosiezecessaria para que fossem dados os
instrumentos minimos necessarios para a prepadec@egéncia pelos licenciandos fazendo
uso de TDCs, além de evitar problemas decorrendesledconhecimento por parte dos
licenciandos a respeito desse tipo de texto cieotif

Em seguida, os licenciandos foram orientados gofm@edimentos a serem tomados no
estagio observacional em escola de ensino médm, @®bjetivo de guia-los no referido
estagio. Em aula posterior, levamos diversos exammplde TDCs e solicitamos aos
licenciandos que formassem duplas, escolhessenosm@ICs sugeridos e propusessem uma
aula usando o material escolhido. Tal atividadgfoposta com a finalidade de familiarizar
os alunos com TDCs e favorecer a elaboracao depsejetos de regéncia usando materiais
dessa natureza. Em outro momento, os licenciarmtamforientados quanto a elaboracao de
um projeto de estagio de regéncia baseado no us®@s. Estes, em seguida, apresentaram
oralmente seus projetos de regéncia com o uso des,TBIém de entregarem o projeto
escrito. Essa apresentacéo foi seguida de disaiagir®posta dos alunos.

No inicio do segundo semestre do ano letivo ositieedos realizaram suas regéncias.
Como ultimas etapas de aplicacdo da propostac@sciandos redigiram relatorios a respeito
de seus estagios e participaram de entrevistaesiuiuradas, nas quais foram discutidos
diversos aspectos concernentes a pesquisa.

Cabe ressaltar que todas as etapas descritas fgnaradas em audio e video e,
juntamente como todo o material escrito produzidlo$p licenciandos, compdem o conjunto
de dados coletados.

Resultados e discussao

A proposta de regéncia por nés sugerida aos ssijgdqesquisa era a de trabalharem,
em sala de aula, com um ou mais TDCs, a escolededpie fossem pertinentes ao tema com
0 qual a turma a ser regida estivesse estudando.

Dessa forma, apresentamos o0s resultados proveniglsteandlise do trabalho de
preparacao para a regéncia (apresentacdo orarajesop de regéncia e projetos de regéncia
escritos), das regéncias ministradas e das coasiiles feitas pelos licenciandos durante as
entrevistas semiestruturadas e em seus relat@iestégio.



A partir da exposicdo dessa analise, pretendensusitdi sobre a escolha dos TDCs
escolhidos pelos licenciandos, dos objetivos quaressaram no projeto de regéncia, das
estratégias tracadas para fazer uso do TDC e aoeginavam seu funcionamento nas aulas.
Faremos também ponderagfes sobre como esses abjetiam contemplados nas regéncias,
além de buscarmos justificativas nas considerag@g$icenciandos nas entrevistas.

Em seguida, apresentaremos os resultados da adatisegéncias de um licenciando,
especialmente com relacdo aos tipos de discursopragulos por ele ao longo das aulas. Ou
seja, avaliaremos — com base nas concepcdes gadeandas da Analise de Discurso de
Linha Francesa, especialmente a no¢ao de tipottmgdiscurso desenvolvida por Eni Orlandi
(1996) — a ocorréncia de deslocamentos do disqpedagogico autoritario para um discurso
que tende para o polémico, indicativo de uma m@atacente ndo centralizada no professor.

Planejamento do estagio de regéncia com TDCs

De acordo com o explicitado, dentre as diversasdaties da disciplina Pratica de
Ensino, os licenciandos eram responsaveis por cgdem uma aula de quimica
individualmente (regéncia) em turmas de ensino médi rede publica. A semelhanca do
trabalho de Nascimento e Cassiani (2009), a findikdda regéncia é aproximar o licenciando
do cotidiano de professores em exercicio, portaatopreparar suas regéncias deveriam
expressar seus objetivos educacionais, seleciamaedos, métodos de ensino, recursos
didaticos, formas de avaliacdo, entre outros. Apése planejamento, os licenciandos
ministraram suas regéncias nas turmas escolhidas.

Os 13 licenciandos ficaram distribuidos em tréslasc Destes, 11 se concentraram em
uma mesma escola e os outros dois licenciandosfficacada um, em outras duas escolas.
Nestas, realizaram seus estagios de observacéo, apaocente e regéncia. De posse do
tema de suas regéncias, nivel de ensino e car@aichar qual dispunham, os licenciandos
foram orientados a elaborar um projeto de estégi®géncia baseado no uso de TDCs.

Na data de entrega dos projetos escritos, os laatha@s expuseram oralmente seu
planejamento, com posterior discussao pelo grupgaremhada pela professora responsavel
pela disciplina. A partir das apresentacdes, olbseog que a maioria dos licenciandos se
equivocou ao escolher textos que ndo atendem astedsticas de um TDC. Em grande parte
as regéncias foram elaboradas tendo o artigo fitentiu de educacéo como recurso didatico.
Dos 13 licenciandos, apenas seis escolheram TD@dalpara suas regéncias.

Podemos sugerir algumas razdes para a ocorréndae diato. Primeiramente,
acreditamos que uma das causas para 0 acontedeja @® direcionamento que o0s
licenciandos deram a busca pelo “TDC” mais adequadmo a maioria recebera um tema de
aula e precisara buscar TDCs que se relacionassela, gossivelmente se ativeram ao
conteudo do texto encontrado e ignoraram o veipd@l® qual o assunto estava sendo
apresentado. Brotero e Marcondes (2006), ao estaegm professores em exercicio sobre
suas praticas, a midia e a possivel insercédo destala de aula, verificaram que o interesse
dos professores estava restrito a informacéo, dglar os sentidos postos pelo veiculo.

Outro ponto que entendemos ter sido fator favoraeslenganos dos licenciandos esta
relacionado a compreensao que tém a respeito deenliés géneros de textos cientificos.
Durante as entrevistas, quando indagados sobretsosi pelos quais escolheram textos que
ndo eram de divulgacdo cientifica, responderam equpge unanimemente que nao se
apropriaram corretamente sobre do que se tratavBDn

Baram-Tsabari e Yarden (2005) indicam a existédeiadiferencas na compreensao
associadas a leitura de textos cientificos de géndiversos. E importante ao professor
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compreender que os diferentes géneros de teximangis em sala de aula podem associar-se
a diferentes tipos de leitura. Ao entender essatddes o professor podera optar pelo texto
gue mais se aproxima de seus objetivos. Nigro (Ral€ita que devem ser oferecidas aos
alunos oportunidades de compreensdo de diversosragére, portanto, se trata de um
conhecimento que os professores precisam ter peteaem mais bem informados no
momento de tomar decisdes relacionadas com adeituensino de ciéncias.

Também durante as entrevistas questionamos ogibrelos se haviam buscado em
literatura especializada pesquisas com relatossdeda TDCs em sala de aula. Verificamos
que 11 dos 13 licenciandos responderam negativeménpergunta. A grande maioria
declarou que prepararam suas regéncias baseadsss aga suas intuicdes e experiéncias
anteriores. Vale enfatizar que entre os que seciposiram de tal forma, estavam dois
licenciandos que j& possuem habilitagdo em outra éestavam fazendo mestrado.

Segundo Maldaner (2006), o exercicio profissiomab@xercicio de uma profissédo esta
no imaginério das pessoas, forjado em situacoesivicia e em interagcdo com algum
profissional. E da formac&o cultural das pessodegia do que seja um professor, sua forma
de agir e de se relacionar num processo intencamahsinar algo a alguém.

Diante do exposto, solicitamos modificacbes nogepre no sentido de integrarem o
recurso didatico solicitado inicialmente. Portars licenciandos fizeram alteragbes em seus
projetos, especialmente com relacdo aos TDCs edoselpara tal. Ademais, as modificacdes
ndo foram feitas apenas pelos alunos que se ergaran relacdo a escolha de um TDC de
fato, mas também por aqueles que, mesmo tendadoant escolha do texto, necessitaram
adequar o planejado a carga horéaria a qual possuiam

Utilizacao dos TDCs nos estagios de regéncia

Uma vez concluida a etapa de preparacgdo, inicioo-peocesso de realizacdo das
regéncias. Com relacédo aos critérios adotados fielwiandos para a escolha dos TDCs,
percebemos coeréncia com as principais necessideldesonadas a inser¢cdo de TDCs em
sala de aula e com a literatura, especialmenteusodig respeito a adequacdo ao tema,
atratividade e relagdo com o cotidiano. Estudosnalssn determinadas caracteristicas
especificas a esse tipo de texto em sua relagdoocemsino formal, como a motivacao,
linguagem acessivel, contato com informacfes Giesdti relacdo com a vivéncia dos
estudantes, valores socio-culturais implicitos wplieitos nas informacdes sobre ciéncia e
tecnologia, possibilidades de explorar relagbeseemiéncia, tecnologia e sociedade
(CHAVES et al., 2001; MARTINS et al., 2004; MONTHIRet al., 2003; RIBEIRO e
KAWAMURA, 2006; SILVA e ALMEIDA, 2005).

Com relacéo as adaptacbes dos TDCS para uso erdesalaa, foi possivel perceber
que em apenas quatro das 13 situacdes os TDCs tmatos por completo, ou seja, alguns
licenciandos julgaram ndo ser necessario fazertegjus, nos demais casos houve a
necessidade de adapta-los para seu melhor aproeeita em sala de aula.

Acreditamos que o fator mais influente para a adgut dos TDCs tenha sido o tempo
demandado para as aulas. Nos casos em que 0s OEDs rihodificados, essa mudanca se
deu principalmente pela reducao da extensédo dossTddCGlestaque para alguns trechos, de
modo que o tempo a ser dispensado para sua leitgapreensao fosse menor.

O direcionamento da aula foi também condicdo determe nas decisdes dos
licenciandos com o uso dos TDCs. Por trazeremaiméss de maneira abrangente, os TDCs
podem desvirtuar 0s objetivos didaticos do professmso ndo sejam trabalhados



adequadamente. Por isso, o professor deve tersziéania da importancia de levar o TDC
para a sala de aula através de estratégias bemdasre elaboradas (CHAVES et al., 2001).

Vale ressaltar, ainda com respeito as reelaboraigies pelos licenciandos, que a
linguagem também se traduziu em um elemento detanté para os licenciandos na
preparacdo das regéncias com os TDCs. De fato, Ti#0sséo produzidos com fins
didaticos. Nascimento (2005) pondera que a lingmade TDC, durante a interagdo entre
leitor e texto, podera produzir diferentes sentiel@®nsolidar-se ou ndo como um obstaculo a
aprendizagem do conceito cientificamente correto.

Sobre as estratégias utilizadas, observamos querarndnha havido modificagcdes na
escolha do TDC e seu uso tenha ocorrido em 12 8lasgéncias, nao houve mudangas no
espaco destinado a ele nas aulas dos licenciafudbseja, mesmo tendo sido reforcada a
nossa sugestdo de usar o TDC em sala de aulagrgdasque os licenciandos fizeram se
resumia a uma leitura pouco exploratoria, no ingziano fim da regéncia, na qual, em nosso
julgamento, ocultava o potencial do TDC. Sugerim@®0 possiveis razdes para o ocorrido:
0 escasso conhecimento sobre as fungbes dos TDGQaltaade busca na literatura
especializada e a preparacao da regéncia baseatesanso comum e historias de vida.

E possivel também sugerirmos que a maioria dosidiaedos ndo acreditava nos
beneficios dos TDCs. Isso ficou claro em seusaglass entrevistas, quando declararam que
os TDCs superaram suas expectativas, especialloemeelacdo as suas contribuicdes e a
receptividade dos alunos com os textos, mesmo ememios resumidos de leitura.

Nascimento (2008), ao se deparar com posturas lsemes de licenciandos em
ciéncias bioldgicas, pondera que tais atitudesoasfacionadas ao proprio sentimento que o
leitor possui com relacdo a um determinado tiptedt. Assim, se ele ja parte para a leitura
sentindo repulsa por aquele texto, ele realizara unterpretacdo mais superficial do que se
tivesse estabelecido um vinculo positivo com ele.

Discursos produzidos pelo licenciando Fabio

Apresentamos a seguir a analise dos discursos pdodupor um dos licenciandos, aqui
denominado Fabio, ao usar um TDC em sua regéncpmrtd do referencial tedrico da
Andlise de Discursos de linha francesa, com érgase a tipologia do discurso (ORLANDI,
1996). A regéncia desse licenciando foi escolhimigye, em nossa analise, representou uma
das situacfes nas quais houve maior espaco parB®@s, nos permitindo fazer, portanto,
inferéncias mais significativas a respeito dosutisas produzidos com o uso desses textos.

Condicdes de producédo da regéncia

O licenciando escolheu uma turma de 3° ano do @msédio, do periodo noturno. A
regéncia, segundo o licenciando, estava prevista @zorrer em duas aulas seguidas de 45
minutos e compreendia especificamente de Quimigarca, especialmente o tratamento de
alguns grupos especificos de moléculas, como glegolimeros.

O texto “Empresa paulista cria novo processo dedatfo de fibras acrilicas para o
setor téxtil” foi o0 TDC escolhido pelo estagiardASCONCELOS, 2009). Trata-se de uma
publicacdo da revista de divulgacdo cientifica BissqFapesp de fevereiro de 2009. O
referido texto trata do desenvolvimento de um ngwocesso de transformacdo da
poliacrilonitrila em fibras para a industria téxtil

A aula teve inicio com uma breve apresentacdao pei@ licenciando, na qual explicava
que la estava por conta de seu estagio do curdcaheiatura. Em seguida, apresentou o
TDC a ser utilizado, explicou do que se trata uxtotelesse tipo e suas principais finalidades.
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O licenciando alertou os alunos para o fato deipelssente haver no TDC termos de dificil
compreensao para eles, por isso, orientou-os admeglie fossem encontrando palavras
desconhecidas, fossem marcando, para uma posiesoussdo. O licenciando informou aos
estudantes que em seguida resolveriam as quegti@seatadas.

O licenciando esclareceu aos alunos que a atividasker realizada néo se tratava de
prova e tampouco valeria ponto, deixando claro aloeos que a principal finalidade era
melhor conhecer esse tipo de texto, para que pemlessterpretar noticias de jornal e
entenderem como esta sendo gerenciado o dinhdicadgpna universidade.

Na sequéncia, o licenciando convoca um voluntarteeeos alunos a iniciar a leitura e
depois de certa relutancia entre os alunos e émsist do estagiario, uma aluna se oferece
para tal. No momento de leitura é possivel percabdificuldades com algumas palavras
proprias da linguagem quimica, como “poliacrilatat; “dimetilformamida” e
“dimetilacetamida”, ndo conseguindo a aluna ao regmmnuncia-las. Nesse momento o
licenciado a auxilia com a pronuncia e explica gwpie importa é a informacao contida no
texto sobre esses solventes serem “caros e toxicos”

Apés a leitura dos dois primeiros paréagrafos, enlatado fez uma interrupcédo para
perguntar se os alunos estavam entendendo o assortexto. Feito isso, o licenciando
explicou a ideia principal do texto, em uma lingeragacessivel para os alunos. E digno de
nota o fato de as explicacGes terem vindo acomplashde indagacdes aos alunos, em uma
tentativa constante de dialogo.

O estagiario pediu a aluna que prosseguisse e aéoimerrompeu até o final da leitura
do TDC. Assim como na primeira parte da leitur¢cenciando explicou em uma linguagem
simples as vantagens da pesquisa relatada no TdpEcialmente com relacdo aos aspectos
econdmicos e ambientais. Subsequentemente, o ibceloc interpelou os alunos sobre a
presenca de palavras que nao teriam compreendsl@aluDos permaneceram sem esbocar
qualquer comentario a respeito, mesmo ap6s aénsistdo licenciando.

Na auséncia de discussdo por parte dos alunosceaciando recomendou que
iniciassem o trabalho em grupo no qual deveriarautiise solucionar os questionamentos
apresentados ao final do TDC. Falou, ainda, queriewma discussao no final da aula.
Como a turma ja estava dividida desde o inicioula am pequenos grupos, o licenciando
achou por bem deixa-los organizados da mesma ragresia a atividade: havia quatro grupos
e um aluno trabalhando sozinho. Assim, com o inflwotrabalho o licenciando passou a
atender aos grupos a medida que solicitavam sgarpya com duvidas.

Quando faltavam em torno de quinze minutos pagrriho da aula, o estagiario deu
inicio a discussédo coletiva sobre as solucdes payaestionario. Nesse momento, além do
TDC, foram também utilizados giz e lousa para emglbes no quadro, especialmente a
estrutura das moléculas das principais substanaimsdadas. O estagiario conseguiu
comentar a solucdo para todos os questionamentpogios. Em seguida o estagiario
agradeceu a atencéo de todos e finalizou a aula.

Na sequéncia discutiremos as principais funcbesoqiBC assumiu na regéncia aqui
descrita. Acreditamos que a forma como o licen@atahcou méo do TDC influenciou
diretamente nos discursos produzidos por ele efeit®s de sentido provocados na aula.

Funcdes do TDC na regéncia

Verificamos na regéncia em pauta que o TDC foicansn didatico principal utilizado e
que exerceu funcdes diversificadas. No inicio da aulicenciando apresentou aos alunos



uma definicdo para textos dessa natureza e expheaue é importante saber interpreta-los.
Logo em seguida, o regente explicou a principalittade da aula, uma das finalidades do
TDC: mostrar uma visdo mais adequada sobre o moceEsconstrucdo da ciéncia.

Além de fomentar o hébito da leitura, outra fungéportante assumida pelo TDC na
regéncia do licenciando é a de aproximar os alw®singuagem cientifica/quimica. O
licenciando por alguns momentos instigou os alumakestacarem palavras desconhecidas,
para esclarecé-las com o intuito de enriquecercalwdario cientifico e impedir que esse tipo
de incompreensao desfavoreca o contato dos estisdaom textos cientificos.

Observamos que o licenciando, ao passo que coloeavapratica algumas das
estratégias adotadas, também tencionava um ensintextualizado. O proprio TDC
privilegia esse tipo de atitude, pois apresentapikacdes de uma pesquisa na area de
quimica, além de explicacdes dadas pelo licenciandoexemplos do cotidiano.

Ademais, observamos que o TDC foi frequentemerligago no auxilio ao ensino de
conceitos, ou seja, em parte consideravel da alitemciando articula os assuntos do texto
com o tema conceitual da aula.

Pela estratégia adotada, pode-se sugerir que aciicelo usou o TDC como
instrumento para a leitura em sala de aula e firabalhada a sua interpretacdo. O TDC foi
usado ainda como mediador, junto com o licenciaddayrabalho em grupo e como agente
desencadeador de discussodes, tanto na atividageupws como na discusséo do coletivo.

Tipos de discursos produzidos pelo licenciando

Na analise discursiva da regéncia, observamos eadicursivos tipicos que nos
permitem sugerir que o licenciando se apropriowmediscurso que tende para o polémico
em grande parte das sequéncias discursivas.

Durante a regéncia, observamos com frequénciauo®®lperguntarem ao licenciando
sobre o0 quanto a atividade em questdo represemtarisuas notas. A atitude do licenciando
com relacdo a essa situacdo é digna de nota eummisvez indica a apropriacdo de um
discurso polémico em sala de aula. Vejamos um dréehum dos discursos do estagiario os
quais remetem aos indicios de polissemia referidos:

N&o tem nada certo ou errado, depois a gente seititi. Nao, vocé pode
grifar o que vocé acha que é importante, vocé fadm, aqui é a questao
hum, depois quando a gente for discutir vocé alainha opinido € essa...

Portanto, é possivel vislumbrar o esfor¢o do ligamo em favorecer a multiplicidade
de sentidos. Durante varios periodos da regéneiseldedica a dar mais autonomia aos
alunos, estimulando-os a discutirem em seus grup@®nderarem sobre as solugbes mais
adequadas, ou seja, havia ali um trabalho constententido de desprivilegiar a definicéo,
as repostas fixas, como se houvesse apenas unederpensar sobre as questdes propostas.

Ademais, verificamos que a medida que os alunogup&vam, o licenciando
respondia com indagacdes, com o objetivo de ajosléal pensar e a tentar solucionar a
questao por seus proprios meios. Os trechos arsegmplificam situacdes como essa:

Biodiesel € um combustivel né, é possivel, ndo &ajente depois vai
discutir mas, o que a gente ouviu falar j4 ai..e Que vocé ja ouviu falar?
Pode néo estar no texto.



O comportamento dos alunos reflete o tipico furamoento do DP. Segundo Orlandi
(1996), no imaginario dos alunos e de muitos peufiess, o professor é idealmente aquele que
possui 0 saber e esta na escola para ensinarua® @laguele que ndo sabe e esta na escola
para aprender. Isso reflete uma atitude nos alulogassividade, de dependéncia das
decisbes do professor para que levem a cabo édaakds em sala de aula.

A necessidade evidente nos alunos de obter umastesfzerta” pelo professor também
caracteriza o DP, sob forca da metalinguagem. Estaparte da memoria escolar dos
estudantes e, de acordo com Orlandi (1996), adguairestatuto de voz onipotente, exclusiva,
a imagem de um discurso preciso. Para a autoratalinguagem € um dos aspectos que
caracteriza o DP como autoritario: ser aluno, pases estudantes, envolve saber definigbes,
especialmente as que o professor sabe e deve BaEbezgéncia observada, a requisicdo de
definicbes demonstra a busca de um saber legitiehos pplunos que, em sua memoria
discursiva, s podem ser fornecidas pelo professonaterial didatico, por exemplo.

No entanto, verificamos nas falas do licenciandao-se defrontar com esse tipo de
solicitacdo dos alunos — tentativas em mostraregusituacdes como as tratadas ali ndo havia
uma unica solugdo, nem uma solucdo mais correta quira. Entendemos que sua intencéo
era a de proporcionar um ambiente no qual houvesgeciacao de significados, avaliacdo de
custos e beneficios e constru¢do de argumentos esitgrupos, de modo que pudessem se
posicionar criticamente frente a questdo. Por esstvo, consideramos que o licenciando
assumiu uma posicdo de questionamento ao modo ragofiamento do DP autoritério,
trazendo a polissemia para a sala de aula.

Merece também destaque o fato de o licenciandaltraba incompletude do TDC,
conforme exemplificam os trechos a seguir:

E se vocé acha gque tem alguma coisa a mais aijgtem coisa que nao ta
no texto...

Nesses exemplos observamos indicios de ocorréreigoatissemia, tendendo ao
discurso polémico, no qual observamos que o liegwikt demonstra aos alunos que o TDC
ndo traz todas as informagBes necessérias, qu@a@tante que o aluno o perceba como
instrumento de mediacéo, o qual, junto as expleagd professor, indicard o caminho para
solucionar as questbes, e ndo verdades irrefutdgitendemos que o exercicio do
questionamento faz parte de um processo de reflgd®, questionar um texto € trabalhar
sua incompletude. Orlandi (1996) sugere que se gegstionar o sentido dado ao ensino no
DP, ou seja, questionar as condi¢cdes de produc@eslidiscursos.

Como ultimo traco caracteristico de deslocamentoBld pelo licenciando temos suas
investidas incansaveis em promover o didlogo em dalaula durante as discussdes com a
turma inteira. Vejamos alguns trechos:

Embora o texto diga alguma coisa, mas ai tem alguasiplos, a formula e,
pela férmula sera que a gente consegue tirar algoisa?

Nos exemplos apresentados percebemos a intendéemicando em explicitar sua voz
de mediador e valorizar o percurso do dizer. Coldoase nessa condigdo, compreendemos
que o licenciando mais uma vez provocou efeitosle@ocamento do DP, marcadamente
autoritario, para um discurso polémico. Essa ted@iosideu lugar & polissemia e deixou
margem para a reversibilidade e a disputa pelaaderch ponto de tornar relevante a voz dos
estudantes, rompendo sua exclusividade e a doialatielatico como agentes locutores.

Consideramos que Fabio tenha se apropriado de sourdo que favorece as interacdes
em sala de aula, promove o didlogo e a participagigra uma série de beneficios a formacéo
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dos alunos. Acreditamos, ainda, que o referidontisdo fez uso adequado do TDC e
preparou atividades de maneira adequada no setgidamper com o discurso pedagdgico tal
como ele se apresenta geralmente nas escolas.

Consideracoes finais

Neste trabalho apresentamos resultados oriundasalse da trajetéria de licenciandos
em seus estagios de regéncia usando TDCs. Conmsmergue o0 processo pelo qual os
licenciandos passaram inclui a participacéo deehtes sujeitos que os auxiliaram na tomada
de decisdes. Nas acdes ao longo da disciplina @e#®de Ensino foi possivel observar o
quanto suas experiéncias mais antigas ainda caseatidos em sua propria préatica. Os
licenciandos se remetem ainda as formas de |l@ategecitadas em sala de aula e as diferentes
leituras que sé@o ou poderiam ser feitas do livdatitto ou de outro tipo de texto.

No entanto, consideramos que a experiéncia acqatada e discutida, especialmente os
obstaculos enfrentados desde a escolha do TDQ@atédtiizacdo em sala de aula, ndo reflete
apenas o imaginario desses estudantes, mas sjgadritna de formacédo e as consequéncias
de suas escolhas. Ademais, a proposta permitidi@@sciandos se aproximarem de um
recurso comprovadamente pouco explorado por eleseatdo e entenderem que suas
potencialidades estdo condicionadas as suas degsdagodgicas.

Na regéncia levada a cabo pelo licenciando € pelssiglumbrar seu esforco em
favorecer a multiplicidade de sentidos. Em diversaguéncias de fala percebemos a
apropriacdo de um discurso que tende para o paémiaterializado da seguinte maneira:
tentativa de promocao de maior autonomia aos alwestgnulando-os a discutirem em seus
grupos; auséncia de respostas fixas que constituemtalinguagem; empenho em mostrar
que em situagdes como as tratadas na regénciaami@ouma Unica solucdo, explicitacédo pelo
licenciando de sua posicédo de mediador e estinomstante ao dialogo em sala de aula.

O TDC foi o recurso didatico principal utilizadoegerceu fungfes diversificadas na
regéncia do licenciando, tais como: mostrar umaovidais adequada sobre o processo de
construcdo da ciéncia, fomentar o habito da leitaroximar os alunos da linguagem
cientifica/quimica, promover um ensino de quimicatextualizado, auxiliar na explicacao e
entendimento dos conceitos e atuar como mediaditig com o licenciando, do trabalho em
grupo e agente desencadeador de discussdes. Assaditamos que o licenciando explorou
didaticamente o TDC de maneira adequada, por nasioelaboracdes realizadas, estratégias
planejadas/executadas e discursos pretendidosgdodudurante o estagio de regéncia.

Por conseguinte, a partir da experiéncia relatadi@mos constatar o potencial didatico
dos TDCs e, acima de tudo, vislumbrar a importanitaprofessor como condicionante
essencial para o sucesso do uso desses textoslarmdesaula. Portanto, o professor, ao
escolher usar um TDC em sala de aula, deve fazarleitura critica do texto, planejar a
estratégia didatica que sera aliada ao texto, fazeecortes e/ou destaques necessarios para a
adequacdo do tempo e conceitos que pretende taapdlh modo que a atividade atenda a
seus objetivos didatico-pedagdgicos. Tais recongdeda no entanto, ndo constituem uma
receita infalivel, mas um caminho possivel paraesgpcias exitosas com TDCs em
ambientes de ensino.
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