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Resumo
Estudos envolvendo ensino tém destacado o conhettineeal como um norteador de

praticas pedagdgicas e diretrizes curriculares idershs disciplinas. Ressaltar o
cotidiano, as lembrancas e as experiéncias do muivilio por meio do estudo do
lugar, tem contribuido para projetos que buscamensino mais pratico, de saberes
localmente contextualizados e envolvidos na formal#ium aluno mais participativo
nos rumos de sua sociedade. De que forma o enai@adografia pode contribuir na
percepcdo das relagdes socio-espaciais em queummiade escolar esta inserida? Qual
€ a histéria que o aluno pode relatar do lugar onde? Buscar respostas para tais
questbes proporcionou ao ensino de Geociénciafalli@s e representacdes
cartograficas que permitem a reflexdo das relagdeprocessos socio-espaciais
salientados por lembrancas e percepcfes dos atanoss lugares.
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Abstract
Studies involving education have highlighted lokabwledge as a guide to teaching

practices and curricular directives in various ghkges. Emphasize
the everyday memories and experiences lived in widréd through the study of
place, has been contributing to projects that semlore
practical teaching, knowledge locally contextuadizeand engaged in the formation
of a more participative student in the direction tifeir society. How teaching of
cartography can contribute towards perception oiosspatial relations in which
the school community is inserted? What is theydiwat the student can relate to of the
place where he lives? Find answers tothese aquestrovided the education
of Geography activities and cartographic repregiemis that allow the reflection of the
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relationship and socio-spatial processes emphabizetemories and perceptions of the
students with places.
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APRESENTACAO

As atividades aqui apresentadas fazem parte depuopmsta pedagogica
para o ensino de Geografia desenvolvida no amloitprdjeto “Ribeirdo Anhumas na
Escola™ (COMPIANI et al, 2010), onde professores da Esdedéadual Ana Rita
Godinho (Campinas/SP) discutiram bases tedricasdukigicas para viabilizar
praticas pedagodgicas participativas e interdigtipés na construcdo de conhecimentos
escolares em contextos locais.

As atividades aqui apresentadas se desenvolverandis@plina de
Geografia, calcadas em discussfes interdiscipBneoen os professores e formadores
das instituicbes envolvidas no projeto “RibeirdohAmas na Escola”. Dentre as
colaboracdes, destaco o grupo de pesduiggiagens e Representacdes

O objetivo principal desta proposta de ensino deg@dia € a producao de
conhecimento escolar com enfoque nos conhecimeoiEs e das geociéncias,
utilizando-se da percepcdo dos proprios alunos estielos da linguagem cartografica
para representar as relacfes do meio.

Este artigo apresenta os objetos, a base tedritodoiégica e uma andlise
preliminar das atividades trabalhadas no prime#roestre de 2009, com turmas do 2°
ano do ensino médio.

Espera-se colaborar na melhor compreenséo dositmmngeograficos e da
organizacdo dos espacos, assim como suas dindafaasionamento. Aprofundando-
se conceitos geograficos a partir das particuldedados trabalhos realizados pelos
proprios alunos, busca-se por meio da producdwmgrafica, possibilitar a para
producao do conhecimento escolar e um aprendizgdificativo.

Desta forma, os estudos envolvendo a Cartogragenvio dominio de uma
linguagem para se representar aspectos percebidasi@s. Com a producdo de mapas
perceptivos, Pretende-se utilizi-los para introdugd@liscussdo de conceitos espaciais
envolvendo conteudos da Geociéncias.

Trilha-se um caminho inverso da pratica habitualcadional, em que
normalmente se trabalha um conteudo especificostepormente, pede-se um trabalho
abordando tal tema. Nesta experiéncia educaciooalpu introduzir e discutir alguns
conceitos tendo como referéncia os proprios tralsalhealizados pelos alunos,
principalmente dos aspectos mapeados nas prodogdegréaficas.

Para isso é necessario no ambito escolar pensatomgpreensdo de
dindmicas e aspectos locais e em alternativaspieiedizacao de tais aspectos.

! Resultados Finais do Projeto Ribeirdo Anhumas m&ola. CD-ROM,
Campinas, 2010. sité-apesp n° 2006/01558-1 e recebe patrocinio do d&ragr
Petrobras Ambiental.



As propostas para uso da linguagem cartograficacomstrucdo do
conhecimento escolar proporcionou estudos envotvendistéria da cartografia, a
cartografia tematica e formas de representacade pescesso de ensino-aprendizagem,
buscou-se a “desconstrucdo” de concepcOes tradisioa fim de compreender as
convencbes e as possibilidades de escolhas comtmgzocesso de producao dos
mapas.

Neste contexto, a percepgdo possui destaque natadas realizadas, com
trabalhos diagndsticos envolvendo os proprios dest{olfato, tato, visdo e audi¢cao)
frente as condigBes da sua sala, da sua escola ensano. Além do estimulo dos
sentidos, frente a percepcdo do seu entorno, bisscodalorizar as lembrancas, a
identidade e as vivéncias das rela¢des dos alum®s lugares.

O Conceito de Lugar e o Tratamento do Local nas Rep resentacOes
Cartogréficas

Neste trabalho a unidade de estudo geografica Lugastrou relacdes
importantes das suas concepg¢des conceituais combjesivos pedagdgicos deste
projeto de ensino.

Na abordagem da Geografia Humanistica o conceitlaudar fundamenta-
se na valorizacdo das relacdes de afetividade dalsetas pelos individuos com seu
ambiente, entre Homem e Mundo vivido. Esta linhacedual (fundamentada na
fenomenologia) encontra na subjetividade, na peé&epdos individuos, as
interpretacfes para as suas atitudes e comport@snddésta forma, éLugar € um
centro de significados construido pela experiéndiflian, 197%5pudLeite, 1998).

Sendo um produto da experiéncia humana, estaotasptle vivéncias,
lembrancas e histdrias dos seus atores.

Tais experiéncias ndo somente podem ser mapeadas) também
determinam a cartografia dos locais, uma vez quBérimites e cria possibilidades,
para o lugar e para sua representacao.

Callai (2000), comenta gu& cultura de cada povo, de cada sociedade
apresenta suas marcas e tem ligacbes com a padad®l de os sujeitos concretos
dessas sociedades possuirem uma identidade, ndsdatpertencimento ao lugar”.

Despertar aos alunos a ideia de pertencimentodelgidade, a partir de
elementos e aspectos existentes do espaco, €iabpana a proposta de construcéo de
uma cartografia que considere e de visibilidade pardiferentes formas de conceber e
representar o cotidiano.

O espaco construido resulta da histéria das pespoasali vivem ou
passaram, dos eventos que ocorreram, dos evergosegecordam e dos que ndo se
recordam, esta histdria acaba por influéncia nagdes das pessoas com o lugar.

A escola, de certo modo, ignora a vida, pois id=alim
aluno abstrato, sem tempo e sem espaco. O aluhoerea
seu contexto, com sua experiéncia social e indalieém

sua localidade é ignorado. Por ndo ter um interlmcu
real, a escola é incapaz de ocupar seu lugar delycéo

de conhecimentos gerados na interagdao entre o mundo
cotidiano e o cientifico. Compiani, (2007).



No contexto desta discussaodjnguagem cartografia s6 se completa quando
a representacdo do espaco possibilitar nos torsafpresentes” e assim sairmos do
plano do absoluto o objetivo para entrar nas didemnslo dinamismo e do subjetivo,
por meio de nossas experiéncias e percepcoes.

O Mapa no Contexto Escolar

Utilizar a linguagem cartografica como suporte rdetégico na producéo
do conhecimento escolar e disciplinar, demandouidaties que proporcionasse
mudancas de concepc¢ao envolvendo a producdo d@smap

Constata-se que a experiéncia dos alunos estajigegdominantemente, a
copia de mapas de atlas escolares, reproduzindtedirfisicos e politicos e gravando
suas denominacgfes. As atividades com mapas sugesidasala de aula partem do
proprio professor e estdo associadas a memoriziecEcalidades.

Os livros didaticos de Geografia em muito colaboream este quadro,
propondo atividades voltadas a elaboracdo cariograsoladamente em um dnico
capitulo e em um Unico ano letivo, geralmente nmesgp da série inicial do ensino
fundamental e do médio. Os capitulos seguinteszaril os mapas de forma
demonstrativa, servindo apenas de exemplos iligisatlos conteddos. Nota-se em
alguns autores a opc¢ao por se trabalhar a Carigm@aimaterial complementar, fora do
contexto das tematicas trabalhadas em cada capitulo

Atividades que fogem do carater reprodutivo e olgetla elaboracdo de
mapas, como o tradicional mapa - dentre os professte Geografia — “ caminho da
escola até a casa”, trabalhado em séries iniciaxptorado de forma isolada, ndo
gerando reflexdes que garanta a continuidade decomstrucéo e interpretagcdo mais
subjetiva dos mapas, insuficiente para abrangereepcao seletiva, as possibilidades
da linguagem e o contexto da producao cartografica.

No ambito escolar, pouco é proposto a fim de fasaram pensar sintético-
analitico e critico sobre 0 mapa. As praticas deneraprendizagem recorrem aos
recursos cartograficos predominantemente paraizacalo e, desta forma, deixam de
problematizar questdes que proporcionariam um pedsi-espacial-educativo.

Desta forma, ao utilizarmos a representacdo cafiogr como suporte
metodoldgico na producdo do conhecimento escadisagplinar, demandou atividades
que proporcionasse mudanca de concepcdo e novawijidsdes envolvendo a
linguagem cartografica e a produgéo de mapas.

Neste contexto, 0 seguinte questionamento foi damoalunosQual é a
histéria que posso relatar do lugar onde vivB@scar respostas para esta pergunta
representou um passo na direcdo de novas percepg@asepcdes do conhecimento
no ensino de Geografia.

Com um olhar para suas relacdes cotidianas, o akomstroi sua
identidade. Respostas para este questionamenttatrd®®m o desafio de se construir
uma “nova cartografia”, uma cartografia que debilisiade a tais emocdes e relacoes.

Mais do que um desfio, a representacéo da espladalide tais sentidos,
vivencias e relagcbes, constitui num conhecimente groporciona um importante
suporte as estratégias pedagodgicas para o engymificsitivo do conhecimento
cientifico e a sua relagdo com o mundo vivido.



Trabalhando a escala das relagbes do local, aggwatiesta proposta
pedagogica buscam contribuir numa reflexdo sobreuado vivido e, proporcionar
escolhas de simbolos para espacializar as prdpriass de perceber o entorno.

As expectativas, motivacdes e emocdes influenciangue é percebido,
fazendo do real um processo de concepcao subjegfiveontato com o cotidiano
proporciona respostas emocionais como medo, felleidetc, agucadas pekentidos
Para Rolnik (1989), paisagens psicossociais também sdo cartografavais.
cartografia, nesse caso, acompanha e se faz ao onemmpo em que O
desmanchamento de certos mundos — a sua perdantidose a formagao de outros:
mundos que se criam para expressar afetos, sertigierelacbes e comportamentos,
aos guais 0s universos vigentes tornam-se obsbletos

A busca de simbolos préprios para representar aiggégarias experiéncias,
faz do mapa um instrumento para “apropriar-nos” @spacos. A presenca da
subjetividade na elaboracdo dos mapas resulta emergarmo-nos” nos espacos
representados, que remete a sensagao de pertetwgirdenagente participativo nas
condicOes constatadas destes espacos.

Neste contexto, os trabalhos de campo tém impoaéavital em tais
propostas pedagogicas. Neles, ha uma série deidaale$/atitudes envolvidas que
podem colaborar para a redefinicdo dos trabalhétcps no ensino. (Compiani &
Carneiro, 1992).

SINTESE CRONOLOGICA DAS ATIVIDADES:

MES AULA OBJETIVO

03/2009 Questionario diagnosticd/erificar a concepgdo dos alunos frente a
conceitos e tematicas envolvendo | a
linguagem cartogréfica.

Geotecnologias demonstrar que sua evolucao reflete a historia
das técnicas criadas para representar o
mundo, em diferentes periodos e sociedadgs.

03/2009 Historia da Cartografial|eConceituar a  Cartografia, buscajdo

04/2009 Atividades: linguagens| Introduzir a linguagem da cartogra
da cartografica teméticg.tematica para auxiliar a criacdo dos proprios
mapas.
05/2009 Cartografia da sala: Mapear as particularidades tematicas da sala,
Atlas da turma representando aspectos sociais, pessoais,

fisicos e comportamentais da turma.

06/2009 Subjetividade dos mapgaBiscutir a subjetividade e a falsa objetividade
das representacdes cartograficas.

08/2009 Escalas espaciais - Analisar mapas, a fim de perceber |as
escalas de analise peculiaridades e finalidades das diferentes
escalas geograficas .




08/2009 Redes e Fluxos Trabalhar o0 conceito geografico| e
exemplificar os diferentes tipos de relacoes
existentes no espaco.

10/2009 Producdo de map@aRepresentar e visualizar nos mapas relagdes
(Relacdes espaciais) | sociais e processos ambientais presentes no
espaco geogréfico.

09/11/2009 | Campo: Riscos Trabalhar a percepcaocallm®s frente aos
Riscos existentes no bairro.

11/2009 Producado de mapas - | Elaborar mapas dos locais percorridos, tendo
Percepc¢do dos riscos | como referencia o roteiro de campo e proprias
vivéncias e lembrancas.
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12/2009 Conceitos Geograficos Discussdo dos cascejfeograficos con
base nos mapas produzidos pelos alunos.

Ressalta-se que neste trabalho serdo apresentedasts as discussdes das
atividades realizadas no primeiro semestre de ZU®2009 a 06/2009).

BREVE DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Cartografia e Sensoriamento Remoto

A Cartografia e Sensoriamento Remoto por contemid¢és avancadas -
idéia reforcada pelos livros didaticos - traz aawisle gerar informacfes objetivas e
precisas que expressam o0 real, proporcionando uneepcado mais tradicional do
conhecimento, ndo considerando os interesses a&sfougturais, politicas e econémicas
na producéo cartogréfica.

Sendo assim, muitos daqueles que os produzem s&ogsé/oltadas para
a busca de verdades desinteressadas e possuideramdnétodo infalivel’Newerla
(2000) apud Silva et. al. (2008).

Esta visdo acaba por sustentar a no¢do de incapaceldistanciamento na
producdo do conhecimento, pois, 0 aluno, por n&syo e dominar tais metodos e
técnicas “infaliveis” ndo pode ser produtor de infacdes “precisas”. Reforca-se assim
o predominio de préticas e visGes tradicionais easneeproducdes cartograficas no
ensino do conhecimento geografico escolar.

Diante este predominio, a Historia da Cartografi@loe Sensoriamento
Remoto foi apresentada por meio das tendénciadribess, abordando o contexto e as
finalidades dos recursos e dos produtos cartogsafic

Com aulas expositivas de forma introdutéria, constgror pesquisa e
apresentacdo dos alunos, o uso da histéria dagcafito e seus conhecimentos
colaborou em ampliar reflexdes e discussfes quatapopara concepcodes alternativas.

A abordagem histérica proporcionou demonstrar queva@ucdo de tais
técnicas e conhecimentos esta atrelada a necessitader humano de perceber o
mundo “l& de cima”. Foi possivel estabelecer unecé® direta entre a busca da visédo



vertical e os avancos tecnoldgicos, assim como, aenpossibilidades benéficas e
maléficas da/para humanidade que estes avancegaarr

O estudo do Sensoriamento Remoto, ao relaciongressupostos desta
ferramenta no enfoque historico e educativo, detnmmgjue tal abordagem envolve
conexdes interdisciplinares importantes, com dasidreas do conhecimento.

As discussdes em sala apontaram para uma maiee&lde que as técnicas
e as representacbes de mundo devem ser compreerefidaduncdo de interesses
especificos em contextos socio-historicos. Destaddrouxe pra discussfes em sala de
aula asubjetividade dos mapas falsa neutralidadedas suas producdes.

Cartografia Tematica

Ao se introduzir a cartografia tematica pensous® onjunto de praticas
que desse suporte conceituais e metodologicoderenos de linguagem e reflexao
espacial, para criacdo dos proprios mapas.

Dentre as atividades foi solicitado que os alumogrupo e consultando um
Atlas Geografico Escolar, escolhessem 6 mapas atifidassem as seguintes
informacdes: tipo de mapa, variaveis visuais eresgmtacoes. Tais informacdes foram
analisadas e sistematizadas numa tabela (figura 1).

A linguagem da cartografia tematica trabalhada aestnou aos alunos que
a escolha no uso de representacgdes lineares (lprauais (ponto) e zonais (area) esta
associada ao elemento a ser mapeado, assim coesgala cartografica.

Os trabalhos produzidos permitiram também demangitee a escolha e a
utilizacdo dos simbolos (variaveis visuais) nos asamao € aleatoria, estando
relacionada com a representacédo de dados e infoemajalitativas, quantitativas e
ordenadas.

Por tanto, a escolha de tais temas influencianiaresas de representacéo.
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Figura 1. Tabela sistematizando os mapas analissdos alunos.



Atlas da Turma

Foi proposto aos alunos a atividade denominddes$ da Sal§ em que os
mesmos tiveram que representar as caracteristiceak@es da turma, utilizando as
representacdes e as variaveis visuais para espacidiferentes tematicas. A escolha
dos temas focou a possibilidade de construgcdo da cantografia psicossocial e
participativa no contexto escolar.

Dentre os temas previamente escolhidos, destdistancia afetiva; idade;
amizade e inimizade; cor de pele; lazer; dificuldagl facilidade com as disciplinas;
profissbes pretendidas; alunos quietos e inquietésantes; relacionamentos;
comportamento; religido; esporte; preferéncia maialfabetizacdo dos pais; com
guem vive; nimero de irmaos; habitos; conflitosresbes; cidade nataétc.

Muitas das dificuldades apresentadas na elabordgamapa tematico da
sala constituiram desafios, que por sua vez caa@or em demonstrar que 0 mapa
pode conter dados qualitativos, quantitativos emados e desta forma, a definicdo da
tematica a ser mapeada influencia diretamentegwhesdos simbolos.

Dentre os ganhos na realizacdo desta atividade,aepbssibilidade de se
discutir métodos de coleta de dados geograficodddes utilizados necessitaram ser
pesquisados por meio de entrevistas e questionargor meio da percepcéo pessoal.
As diferencas metodoldgicas na aquisicdo de infodes colaboraram para introduzir
as contribuicbes, as limitacbes e as especificelatties métodos de pesquisa das
ciéncias geograficas. Assim como o carater espqoetais estudos possuem.

Nas reflexdes sobre os mapas surgiu 0 comentagspeito das constantes
mudancas de atitude da turma ao longo do ano letivode-se dizer que a
caracteristica mais marcante do 2%Acapacidade de mudarO comentario do aluno
foi oportuno para refletirmos sobre o dinamismoedpacgo geografico, neste momento
inclui-se na discusséo, a importancia de se corsides estudos do lugar, da paisagem
e do espaco o fator temporal. O mapa desta forlé@mm, de sua intencionalidade e seu
carater representacional subjetivo, deve ser cangdido como uma leitura de um
momento.

Para enrigquecer a discussao do dinamismo do ludarpaisagem, levou-se
a musicd’Como Uma Onda’de Lulu Santos e Nelson Mota. A letra da mesmaidai
para expor conceitos e exemplos a respeito do ésnaondos lugares, da paisagem
consequentemente, de suas representacoes.

Também se discutiu que as mudancas de atitudetaiesul também em
mudancas na organizagao da sala. Outra rica olgg@rteita pelos alunos foi da sala se
comporta e se posiciona de modos diferentes depdadda aula e do professor,
possibilitando reflexdes para a relagéo professmoaprofessor no processo de ensino-
aprendizagem. Diante disso, coloco uma questaomguparece muito importante para
refletirmos: O professor deve reorganizar a loegho dos alunos mediante auto-
critérios pedagogicos ou tais mudancas devem acarrfeiz de comportamentos e
interesses da turma?

As diferentes formas e possibilidades de se edariaam lugar comum,
colaborou em demonstrar como aspectos culturaig/éacias e a percepcdo do autor
exercem uma forte influencia nos signos utilizadmsdenciando aos alunos que as
escolhas ndo séo aleatérias.



Foi pedido aos alunos em grupo que, analisando aggasndos colegas,
Buscassem relacfes existentes entre 0s aspectesaige® de caracteristicas de
relacionamento da turma com a atual organizacasatta de aula. O objetivo foi
demonstrar como as relacdes sociais determinamganiaacdo espacial. Nesta
discusséo foi citado o exemplo de condominios, cpne seus muros, refletem questées
de seguranca, medo e preconceito.

A escolha de simbolos e temas para elaboracdo dpasnda sala, e a
posterior analise dos mapas dos colegas, colalborana demonstrar que a linguagem
cartografica contém objetivos especificos e é teple subjetividade, pois, definem-se
escolhas que determinam o que estara presentert@uss representacdes de mundo.
Portanto, o que se vé nos mapas, demonstra tamlsire ado é interessante se ver.
Mais do que limitacbes os mapas trazem consigo ezltoa que convém expor ou
esconder, atrelados por sua vez, a interessescitople explicitos de grupos e visdes
de mundo.

Para ilustrar esta discussdo, em um dos mapasitesjatom o titulo
Amizade a aluna subdividiu os atributos emelhor amigo(vermelho escurogmigo
(vermelho),s6 converso o basig@marelo claro) edo amigo(branco). Um olhar sobre
o trabalho evidenciou uma classe fortemente digidmbm dois grupos nitidamente
distintos. Ao seu lado esta o melhor amigo e norant proximo estdo 0s amigos,
distantes, do outro lado da sala, separados porespaco “vazio” (auséncia de
carteiras) estdo os s6 converso 0 basico e oscotégas ndo amigos, estdo muito
proximos, mas que em funcdo de diferencas ja exgulas anteriormente, a autora
intencionalmente o0s representou com a cor brarstan@o assim, espacialmente e
visualmente separados e negativamente destacasloenhais da sala (Figura 2).

Ao envolver percepcdes pessoais, as atividadegzadat diminuiram o
distanciamento entre mapa (estatico) e o munddwi@dinamico). A incluséo do aluno
como parte do processo que conecta a producéduealeio mapa proporcionou um
ganho na relacéo ensino-aprendizagem, incorporantisguagem cartografica entre as
metodologias de ensino-aprendizagem, além dedeitwompreensédo do mundo.

A linguagem cartografica neste estudo colaborou processo de
aprendizagem e investigacdo de aspectos e relag@es-espaciais. Ao serem
representadas, estas relacdes, pouco trabalhadasapas escolares podem ser chave
para compreensdo dos aspectos e fenbmenos gdmméntpois se constituem por
interacOes de atores presentes no contexto dodéud@avivencia do produtor e leitor do
mapa.

Assumindo seu carater de intencionalidade e sulgjatie, 0 mapeamento
do espaco escolar, demonstrou aos alunos que esgmde producdo cartografica ndo
é fruto apenas de critérios objetivos e técnicepeetos subjetivos, como sensacoes e
lembrancas, também sdo importantes por trazeremendao da experiéncia pessoal
nas representacdes. Esta necessidade surge aota®itas com questdes que levam ao
rompimento da visdo de uma cartografica escoldidianal, diante suas convencdes e
objetividade.

Nos mapeamentos constituidos no ambito da exp@i@essoal e coletiva,
trabalham-se tematicas e conceitos geograficog;ahds relacionar o cotidiano do
lugar e as percepcdes da turma com conteudos dialitia, objetivando uma melhor
compreensao da realidade vivida pelos alunos.
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Figura 2. Mapa da classe produzido por uma aluna.
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