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Resumo

Este trabalho apresenta uma investigacdo que visgreender o desenvolvimento dos
processos dialdgicos relacionados a elaboracaoeitoak em um grupo de estudos entre
alunos ingressantes e veteranos na universidageacpntece no Instituto de Quimica da
Universidade Federal de Goias. Fundamentados equkigicamente em pressupostos da
abordagem sdcio-histérica, este trabalho se camrfiguetologicamente como um estudo de
caso em que se utilizou a analise do discursorbakta para compreender o acontecimento. A
partir de tal analise, discutimos sobre a perspggedagdogica presente no grupo e criamos
cinco categorias que abrangem a dimenséao interatavabordagem conceitual presente nos
discursos. Consideramos que o grupo de estudosempaesignificativa potencialidade de
formacdo complementar do ponto de vista politicoognitivo, no entanto, necessita ser
reavaliado em termos metodoldgicos para que assitnilcua efetivamente com a construcao
de outra cultura académica que prime pelo sabeloepensar.

Palavras-chave Grupo de Estudos, Elaboragdo Conceitual, An8liseursiva.

ABSTRACT

This work presents a research willing to understémel development of the dialogical
processes related to the conceptual elaboratiansiody group among freshmen and seniors
of the Goias University Chemistry Institute. Thisn which is epistemologically based on
assumptions of socio-historical approach sets uphodelogically as a case study. The
bakhtin discourse analysis was used in this cagly $0 understand the event. Based on this
analysis, we discussed about the pedagogical prsperesented in the group and we
created five categories that cover the interactimension and the conceptual approach
presented in these discourses. We believe thatttity group presents significant potential

! Apoio: CAPES



for further training of political and cognitive paiof view. However, it needs to be rethought
in methodological terms so that it may be abledotgbute effectively to the construction of
another academic culture that prime by knowing thintking.

Keywords: Studies Groups, Conceptual Development, Discuisnadysis.

INTRODUCAO

O presente trabalho se desenvolve em um nucleestpiisa em ensino de ciéncias da
Universidade Federal de Goias (UFG) e correspondematrabalho de investigacdo de
mestrado da primeira autora. A centralidade dentastigacado € tentar compreender, por
meio da andlise do discurso, o desenvolvimento ptosessos dialdgicos relacionados a
elaboracdo conceitual em um Grupo de Estudos eimos ingressantegcalouros) e
veteranos (GE) que acontece no Instituto de Quilf@pda UFG. Tal objetivo decorre da
necessidade de ampliar as possibilidades formatieatal grupo e consequentemente, da
universidade.

Diante disso, argumentamos que a relevancia deemeegesquisa esta tanto na
natureza do fendmeno investigado (processo de ralghom conceitual no GE), quanto na
natureza da atividade que abriga tal fenbmeno (uopogde estudos entre alunos da
universidade). Identificar e compreender os meoawss no discurso dos participantes, que
possibilitem ou ndo a emergéncia de conceitos,ifigncontribuir para a realizacdo das
potencialidades formativas do GE, o que decorrausra ampliacdo da dimensao educativa
da universidade. De igual maneira, analisar umeidatie de estudos entre alunos na
universidade atual significa fomentar a construgéooutra I6gica académica, diferente da
|6gica utilitarista-imediatista tdo recorrente maversidade contemporanea.

Apoiamo-nos em Coelho (1999) para concluir que e&tste uma relagédo de
exterioridade entre sociedade e universidade, midratda de conteldo e recipiente. A
universidadeé sociedade e histdria, “uma expressao historicaandeterminada de uma
sociedade determinada” (Chaui 2001, p. 24). Naewsidade séo produzidos e reproduzidos
os modelos de sociabilidade vigente e por ser assjoe Chaui afirma que

A ciéncia e a tecnologia tornaram-se forgas prodstideixando de ser mero suporte
do capital para se converter em agentes de suaudatéin. Consequentemente mudou
o modo de inser¢cdo dos cientistas e técnicos nedsme porque se tornaram
econdmicos diretos, e a forca e 0 poder capitafis@ontram-se no monopoélio dos
conhecimentos e da informacéo (CHAUI, 2001, p. 20).

Ainda segundo a autora, a universidade se tornetaopnal e assume um posto de
organizacao social, que se caracteriza por resdtadntuais e, principalmente, por objetivos
particulares. Diante disso, deve ser orientadanpmdos de gestédo, planejamento e éxito, ndo
Ihe permitindo condi¢des concretas para refletrsseus sentidos e finalidades atuais.

Contudo, como prova de uma realidade dialéticaynaversidade abriga uma
potencialidade formativa muito especifica e varsi@jee comparada as demais instituicdes
sociais, visto que € urdcus especializado de produg¢do do conhecimento e dalirab
intelectual. Nela, alunos e professores lidam forel#almente com conceitos, exigindo e
demandando graus de abstracdo superiores aos gu#es@ndados na cotidianidade, se
configurando como um espaco singular de formac&@mo@dade, pois

onde 0 meio ndo cria os problemas correspondemdiesapresenta novas exigéncias,
ndo motiva nem estimula com novos objetivos o dadeimento do intelecto, o

2 Chamaremos alunos ingressantes de calourosstata-uma nomenclatura recorrente na cotidianidade.
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pensamento do adolescente ndo desenvolve todageasiplidades que efetivamente
contém, ndo atinge as formas superiores ou chegasacom um extremo atraso.”
(VIGOTSKI, 2001, p. 91).

Nesse sentido, as Ciéncias da Natureza, enquamocade conhecimento
fundamentado em modelos explicativos, geralmentealtle complexidade, se torna um
instrumento privilegiado de promog¢é&o do desenvadvita intelectual para a compreenséo da
dimensao fisica e também social da realidade. Eardisecéo que o GE se coloca como uma
atividade alternativa de formacgéo.

Em 2005, por decisdo do Conselho Diretor comecdunaionar no Instituto de
Quimica da UFG o Grupo de Estudos entre calouresteranos. Esta decisdo se deu em
funcdo da recorréncia de erros conceituais graveterciados nas provas de mestrado.
Esperava-se com tal proposta contribuir para sasdragilidades formativas apresentadas.
Desde entédo, o grupo realiza reunides semanaisdparatir conceitos basicos de quimica.
Participam dele diretamente, alunos calouros eambs, e indiretamente alguns professores
da instituicdo. A participacéo de todos € voluata@om relacdo aos papeis desempenhados,
podemos descrever da seguinte forma: aos vetecabesrealizar um planejamento semestral
e uma proposta de conteudos, selecionar o maigidaktico, estabelecer o horario das
reunibes e demais ac¢des burocréticas, planejaewsdes e coordena-las. O papel dos
professores formadores € orientar e contribuiridceorente com o0s alunos veteranos em
momentos que precedem as reunifes. Quanto aosramléudemandada a presenca e
participacdo nas reunides, inclusive com sugesiéetemas e conceitos. Acreditamos que
essa configuragdo se mostrou ndo muito adequadamisenvolvimento dos calouros, uma
vez que nédo é solicitada preparacao prévia pareuagdes. Essa discussao sera desenvolvida
na apresentacao dos resultados.

Pesquisa anterior (RIBEIRO e ECHEVERRIA, 2009)ndastrou avaliacio positiva
dos participantes em relacdo ao grupo, conferihdodtribuicbes de: ser atividade de
socializacdo dos calouros na universidade, ser space para se conhecer 0s processos
académicos, criar possibilidade dos alunos se ifmérem com instrumentos e técnicas
laboratoriais e proporcionar uma discussdo epidtagita inédita para a maioria deles.
Entretanto, ndo era objetivo de tal pesquisa abaydastdes relativas a aprendizagem e
cognicao presentes no grupo, sendo este o obpdivovestigacado aqui apresentada.

CONSIDERACOES EPISTEMOLOGICAS-METODOLOGICAS DA PESQ UISA

A investigacdo em questio se caracteriza como tudede caso (LUDKE; ANDRE,
1986; MARTINS, 2006) e dialoga com referenciais alaordagem sécio-historica. Tal
abordagem se constroi sobre bases marxistas eatelialatica e na materialidade histérica as
raizes para seu desenvolvimento. O MaterialismHic® Dialético € o método que delineia
a abordagem sécio-historica. Tal método

[...] caracteriza-se pelo movimento do pensametrivés da materialidade histérica
da vida dos homens em sociedade, isto é, trate-skestobrir (pelo movimento do
pensamento) as leis fundamentais que definem aafonganizativa dos homens em
sociedade através da historia (PIRES, 1997, p. 83).

Estudos que reconhecem o homem em seu processmiiieua expressao e criacao
passam por estudos dos teftogor seus discursos (FREITAS, 2002). Com isso, uma

*Aqui entendemos textos por toda a dimensédo expeedsi homem.



possibilidade rica de anélise é partir da analeeeastruturas simbolicas — os signéara se
analisar o discurso, o que observamos sdo os euasciO enunciado se da pela conexao
entre varias palavras e carrega a dimensao verbatra-verbal da fala. Bakhtin (2003, p.
300) afirma que “o enunciado é um elo na cadeieotaunicagéo discursiva e ndo pode ser
separado dos elos precedentes que o determinpgefando nele atitudes responsivas diretas
e ressonancias dialégicas. Percebemos que tod@iadantem autor e destinatario e nas
analises discursivas ndo podemos observar faldada e sim os episédios, que séo
constituidos por sequéncias comunicativas (COSTAL0R Episoédios sdo sequéncias
discursivas que circundam um determinado tema a dencriar um contexto para a
emergéncia de um determinado significado (AMARALORITIMER, 2006, p. 257). Cada
fala do didlogo recebe o nome de turno.

No tocante a dimensdo empirica da pesquisa, paatascrever brevemente da
seguinte forma: tém-se trés momentos distintosideacao: 1) entre professores formadores
e veteranos (esporadicamente); 2) entre o0s propvieteranos (semanalmente para
planejamento das atividades do GE) e 3) entre madoel veteranos (semanalmente). Nossa
analise se situa no terceiro momento, em que asoesisao filmadas. Contudo, para efeito
de andlise, consideramos os demais momentos e rardbiés trabalhos académicos que
tiveram o GE como objeto de estudo, bem como irspesse observacdes gerais a partir de
conversas informais com ex-participantes.

O recorte temporal da pesquisa é o segundo sentesf009, uma vez que representa
um ponto de inflexdo na historia do grupo, poisagigipacdo dos calouros foi vinculada a
um acréscimo na nota de uma disciplina obrigatékiads a analise geral das reunides
filmadas nesse periodo, selecionamos nove que faranscritas, das quais trés foram
analisadas mais detalhadamente. No Quadro 1 estaeapado as trés reunifes analisadas.
No presente trabalho divulgamos as analises daa®@dn

Quadro 1: Trés reunibes selecionadas para analise.

Data Atividades desenvolvidas Principais temas Obseacoes (Diario de Campo)
Reunido Reapresentacdo do Grupo d&ubstancia; pureza; propriedade®s calouros participaram
1 Estudos (era a segunda reun|despecificas; elemento quimico |etivamente da reunido mostrando-
do semestre e havia calourpgtomo. se confusos sobre alguns dos
03/09/09 gue estavam indo pela primeira conceitos.
vez) e discussédo do conceito de
substancia.

Determinacdo da densidadePropriedades especificas; conceitp Rarticipagcdo ativa de todos, mas
Reuniao com blocos de metal e umadefinicdo de densidade; densidade eom dificuldades na discusséo
2 experiéncia para discutir fasuas implicagbes; empuxo; tens@sobre as vidrarias e a precisdo ¢gas
18/09/09 relacdo entre densidade |esuperficial; interacdes; influéncia damesmas.
temperatura e quebra da tensd@mperatura na densidade, métogios
superficial da 4gua pela adi¢céale medidas volumétricas e precigédo

de detergente. dos instrumentos de medida.
Reunido Realizacdo de um jogo paraDinamicidade do equilibrio; Os calouros tém dificuldade de
3 introducdo da discussédo sohlrguimico; concentracdo de produtpsompreender a relagdo entre| o
equilibrio-quimico. e reagentes ap6és a reacfigpgo e o conceito a ser discutido.
05/11/09 velocidades das reacdes; reagenfe participacdo ndo €& muitp
limitante; situa¢cbes de perturbaggdntensa.
do equilibrio.

ANALISE DO MOVIMENTO DISCURSIVO DA REUNIAO DO GE

* Para Bakhtin, a palavra falada ou escrita, as émmgtodas as estruturas de representacdo imbeida d
significacdo é um signo. Essas significa¢des séstngidas no bojo das rela¢des sociais, logo de aenflitos,
de modo que todo signo é ideolégico por natureza.
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A reunido ocorreu em um laboratério de quimical@eUFG, em que estiveram
presentes 4 alunos veteranos e 9 calouros, congddude duas horas e cinco minutos. Na

reunido foram identificados 4 episodios, que eafiesentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Episddios de ensino da reunido 1 do di¥8/09/2009

. SEQUENCIAS - 5
EPISODIOS DISCURSIVAS CONTEUDO TEMATICO
Episodio 1 Sequéncia 1 Apresentagdo de conceitos anteriores relativodst&ocia.
Tentando elaborar o conceifo  sequéncia2 | A forma mais simples da matéria.
de substancia — = —
Sequéncia 3 A pureza ou ndo dos materiais
Tumos: 86-92; 98-140; 148-196;  Sequéncia 4 As propriedadesf dgs substancias podem ou nédo seesasas das
380-413. moléculas constituintes.
Sequéncia 1 As pArop_riedades especificas na identificacdo ou s
o substéncias.
_ Episédio 2 . Ponto de fusdo como propriedade especifica e géelaom as
Discutindo sobrg as Sequéncia 2 condicdes ambiente.
proprledadesAespemflcas das . Retorno a discussédo sobre identificacdo das sulstapor meio
substancias Sequéncia3 | o gas propriedades.
Turnos: 197-274: 414-479 Sequfznc?a 4 As propriedades sdo especificas?
Sequencia 5 Temperatura de fuséo a partir do conceito de estel@agregacéo
Episédio 3 Sequéncia 1 Apresentacdo de conceitos anteriores relativos amdd e
Tentando elaborar o conceito moléculas.
de Modelos a partir da Sequéncia 2 Diferentes formas de representar a&tomos e molémsasodelos.
discussdo sobre atomos €, Sequéncia 3 | Relagio ente massa e quantidade de matéria: o mdee¥ol.
moléculas. Sequéncia 4 | Retorno a tentativa de conceitualizar “moléculas”
Turnos: 279-332: 341-362: 370} Sequéncia 5 piferenga entre ligagbes entre atomos e intera
413: 480-504; 603-622 intermoleculares.
Episédio 4 Sequéncia 1 Apresentacdo de conceitos anteriores relativosmesito quimico.
Tentando compreender o Sequéncia 2 Possiveis distingbes entre elemento e conjuntoahecs.
conceito de elemento
quimico. - Conclusdo que elemento é o nome genérico de um rtongie
Sequéncia 3 . ., P
atomos com o0 mesmo numero atémico.
Turnos: 505-602; 622-695

Segundo referenciais soécio-historicos, tdo impoetaguanto discutir os aspectos
conceituais presentes nos discursos dos partieipadtanalisar os aspectos interativos que
compde o acontecimento, bem como, os fatores edepossiveis de serem conhecidos, que

interferem nos aspectos volitivos dos alunos.

A partir da analise das transcri¢cdes construimaosootategorias, das quais duas foram
criadas por Mortimer et al. (2007). Sdo elasTipos de Discurso,2) Caracteristica da
Interacdo, 3) Hierarquias da Interacdo, 4) Sistemas Conceituaise 5) Inadequacao

Conceitual.

A categoriaTipos de Conteudo do Discursoefere-se aos conteudos veiculados nos

discursos e estéo apresentadas do quadro 2.

Quadro 3- Tipos do Discurso adaptados de Mortimer etl. (2007)

Categoria Tipos

Definigao

Discurso de contetido

Quando se refere a contetdos cientificos

Discurso de gestédo e
manejo de sala de auld

Tipos de Discurso

Relativo a organizagdo dos espagos e agdes duresueido

Discurso procedimental

experimentos

Se trata do planejamenstrugdo e realizacéo de




Em nosso trabalho, essa categoria ndo apresemdegragossibilidades analiticas,
porém se faz necessaria, uma vez que a discussamttgjorias relacionadas a abordagem
conceitual se localiza no discurso de conteudmitiitsamos nas reunides os trés tipos de
discurso citados, com excecaodiscurso procedimental que ndao apareceu na renidima
vez que ndo houve realizacdo de experimentos. Has tas reunides prevaleceu de maneira
significativa o discurso de conteudo.

Relativa a dimensao interativa, criamos as catagd@iaracteristica da Interacao,
que corresponde a forma pela qual as relagbes se toresti, 0 que se deu de maneira
fundamentalment®ialdgica, e Hierarquias da Interacéo, que se refere ao modo como as
relacOes de assimetria se configuraram no grupno@presentada no quadro 4.

Quadro 4 — Caracteristicas da Interacéo e Hierarqus de Interacéo.

Categorias Tipos Definicdo
Caracteristicas de Quando h& participacdo de calouros e veteranos| no
Interag&o Dialdgica desenvolvimento do discurso.
Interacéo de Discursos dos veteranos que negam as assimetcasrelges
Equivaléncia do tempo vivido na universidade e do papel quecexerno
Hierarquias da interacéo grupo
Sujeito de Referéncia Espécie de lideranca imalgmin torno da qual a sequéncia|do
didlogo se desenvolve.

No tocante a abordagem conceitual, criamos duagaads. A primeira categoria foi
denominada d&istemas Conceituaisgque corresponde a forma pela qual a rede conceitual
propria dos conceitos cientificos, se estabelecantkel a discussdo e a segunda se refere as
Inadequagdes Conceituaisambas estéo apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 — Abordagem conceitual: Sistemas conceitisae Inadequacdo Conceitual

Categorias Tipos Definicdo
Sistemas A percepcgéao da existéncia de redes conceituaigmegmento dos
Sistemas Conceituais implicitos veteranos evidenciada pelas sequéncias discupmiopsestas por
eles.
Auséncia de Quando a discussao conceitual seguiu uma ordendadeando

sistematicidadg sendo guiada por nenhuma relagéo implicita ou @igkntre os

conceitos
Inadequacéao conceitual . Refere-se a recorréna@ardg conceituais nas falas de veterangs e

calouros

Consideramos que alguns aspectos da dimensactivdezada abordagem conceitual
sao consequéncias de uma perspectiva pedagogigaidaspelos veteranos, principalmente
pelo sujeito de referéncia. Diante disso, optanwsrealizar a discussao de tal perspectiva
evidenciada por n6s no grupo antecedendo as amalsegoriais.

PERSPECTIVA PEDAGOGICA DOS VETERANOS

Analisando o desenvolvimento da discussdo, percebegue a postura didatico-
metodoldgica assumida pelos veteranos revela umtgprigcdo, mesmo que tacita, de uma
perspectiva pedagogica semelhante ao construtivisP@ocebemos, nos veteranos, uma
preocupacao as vezes excessiva, em valorizar ecioménto anterior dos calouros manifesta
na repeticao sistematica de perguntas. Ao mesmupoteguando estas ndo eram respondidas,
0S veteranos tampouco o faziam.

Mendonga (1993) afirma que uma caracteristica @akento construtivismo € a
aprendizagem por meio da problematizacéo, ou daooquéor denominou de “epistemologia
da pergunta”. Segundo esse autor, a problematizagéseparavel da atitude de perguntar,
sendo que o primado da pergunta é que orienta &tragdo do conhecimento. O
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construtivismo, de certa forma, pretende passadesm ide que, ao contrario das outras
pedagogias, ndo esta envolvido no processo deotmmtrde poder, como ocorre no processo
educacional comumente, mas em um processo dedémemdemocratizacdo. No entanto, ha
varias criticas a respeito dessa abordagem, palsaase constituindo como uma pedagogia
invisivel sem objetivos claros com acfes pedagégiéo planejadas e ndo direcionadas
(SILVA, 1993).

Possivelmente, em relacdo ao grupo analisado, @@t de concepcéo pedagdgica
explicita. No entanto, a distribuicdo dos turnosa eecorréncia em que 0S veteranos
problematizam e reincidem perguntas sobre as respatos calouros nos permite tal
consideragéo. A reunido analisada teve 699 tuihws,quais 256 sédo de veteranos, desses,
181 sao discursos de conteudo. Dentre esses, Ydemgintas dos veteranos direcionadas ao
grupo ou a sujeitos especificos. Os trechos a isega exemplos de que 0s veteranos
consideram 0s conhecimentos anteriores dos calaurpgoblematizam-0s, sem inserirem
novos elementos para a significacao.

Fragmentos do episédio 1

98. V1 Vamos por partes! O que a gente entende por sifigldsrma mais simples da matéria?
99. V2: O que vem na mente de vocés quando a gente fgdéesim

100. C1 :Sem combinacdes!

101. C2: A forma mais simplificada! Exemplo, O.

102. C3 Mas simplificada é? E a mesma coisa que simples!

103. V1 E agora? Como a gente faz pra melhorar?

Fragmentos do episédio 3

532. C1:T6 entrando em panico! Tem como um atomo nao selemmento?

533. V1:vocé acha que tem?

534. C1:Sei la!

535. C6: Espera! Eu acho que nenhum dos dois. Ele ((Clyufaima coisa que eu interpretei como se a
reciproca ndo fosse verdadeira, mas eu acho queangue ele falou ta certo!
536. C3:[Por exemplo, vocé tem um atomo. Esse atomo éameeto que tem....]
537. C6:[Ele pertence a um elemento! Isso eu concordo,ar@mtrario nao!]
538. V1:Que o elemento ndo pertence ao atomo?

539. C6:N&o! Ele ndo falou que néo pertence! Ele falou née é um atomo!
540. V1:N&o é?

541. C6:N&do € um atomo! Ele pode pertencer, mas um atoennda € nao!

542. V1:[Entdo o que ele é7]

543. C5:[Atomos s&o aqueles modelos!]

A discussdo dos conteudos na reunido prosseguaesenrgartir de perguntas sobre
respostas dos calouros, com raros momentos em gque/eteranos se posicionam
conceitualmente. Dos 91 turnos que correspondenmuestips feitas pelos veteranos,
observamos que os calouros respondem a praticatoelae no entanto, as respostas sao, via
de regra, imprecisas, inadequadas ou incompletasa Bue a conceito seja elaborado
coletivamente de forma adequada, o0s veteranos igu@&st as respostas dadas em uma
tentativa de ampliacdo da compreensdo. No entpotoyarios momentos, os calouros nao
conseguem avancar na discusséo, as problematizagdesao suficientes e as sequéncias
tematicas sdo substituidas sem que o conceito astéqu figue claro, uma vez que 0s
veteranos néo respondem nem concluem a discusséao.

A DIMENSAO INTERATIVA

A distribuicdo dos turnos da reunido mostradarammteente (699 turnos no total, 256
sdo de veteranos, 443 de calouros) revela ccanacteristica principal da interacdo seu
carater dialdgico. Consideramos que o fato dersestabelecido concretamente uma relacéao
interativa dialégica ratifica a proposta de seragraipos entre alunos, cujas possibilidades de
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didalogo sdo maiores que as existentes em salalaeNauentanto, ndo basta ter dialogo para
gue haja apreensédo de novas palavras e aprendizbgeonceitos. Vigotski (1995) afirma
gque sdo os momentos deliberados de ensino queaamgiljnificativamente as possibilidades
de aprendizagem. No grupo, percebemos que a pr@g@upcentral que deveria estar
vinculada a aprendizagem por meio do estudo colgtyv deslocada para a promocéo do
dialogo. Os fragmentos a seguir demonstram a dielatti@ de tal intenc&o, enunciados dessa
natureza se repetem inlmeras vezes ao longo dawseun

Fragmento do episddio 1

83. V3: E porque sio coisas que sdo basicas! Ndo é nada complicado! Entdo a gente queria saber o que
cada um tem na cabeca, porque pode ser diferentgudca gente tenh&io que 0 nosso seja certo. A gente
queria discutir as idéias, ndo precisa nem chegammconsensoMas saber o que pode estar certo ou errado!
(grifo nosso).

275. V4:E pra isso que a gente ta aqiebatet

O trecho mostrado nos possibilita também considemno as assimetrias se
configuraram no grupo, com o estabelecimento ou deébierarquias nas interacbes A
afirmacao “ndo que 0 nosso seja certo”, demonstra preocupagdo em ndo se colocar em
nivel superior do ponto de vista conceitual. A jmsip de criacdo de um grupo com esta
estrutura evidencia a intencéo de proporcionar spag, onde as assimetrias nao sejam téao
acentuadas como as que geralmente se configurasalarde aula na relacéo professor-aluno,
mas que haja certa assimetria entre veteranosoercal Nesse caso, em decorréncia do
tempo vivido na universidade e da esperada exmagi@&o trabalho intelectual e laboratorial,
0s veteranos assumiriam o papel de vicarios daguélaa, mesmo que a diferenca entre eles
nao seja tdo grande. No entanto, o que percebermuos és veteranos realizam um esforco
constante em negar tais diferencas, ndo assumipdpel de autoridade que Ihes cabe. Papel
esse que é relacional e provisorio.

Mortimer et. al. (2007), ao discutir sobre abortey comunicativas, enquanto
categoria de andlise, descrevem a abordagem iuterd¢ autoridade como um tipo de
abordagem comunicativa em que “o professor corsid&ue o estudante tem a dizer apenas
do ponto de vista da ciéncia escolar” (p.68). Nesente trabalho estamos ampliando o
conceito de relagcOes de autoridade vinculandortesiacoes entre sujeitos com experienciais
culturais distintas, o que confere credibilidadmefianca dos menos experientes com relacéo
aos mais experientes. Com efeito, por se tratarna@ discussdo conceitual, o que confere
autoridade a tais membros é a apropriacdo do discla ciéncia. Com isso, esperavamos que
o discurso da ciéncia, enquanto argumento de dati®| estivesse presente nas interagdes
entre calouros e veteranos como integrante dos mtosiede elaboracdo conceitual.
Entretanto, n&o foi isso que ocorreu e sim o quemnamos de interacdes de equivaléncia.
Em tais interacdes, os veteranos realizam um esfoaca que o didlogo se dé entre sujeitos
hierarquicamente equivalente, com relacédo a abermdamgpnceitual, esse esforco fica bastante
evidente. Por vezes os veteranos dizem néo safpergake sabem, por outras, lidam com
conceitos no campo de crencas pessoais e ndo ammeeitos construidos e consolidados
pela comunidade cientifica. As expressoes “eu acho’meu ponto de vista”, “eu acredito”,
precederam a quase totalidade das discussdes tlidonlsso pode ser demonstrado nos
fragmentos a sequir:

Fragmentos do episédio 1
138. V1:Por incrivel que pareca! A primeira coisa que vemmiaha cabeca quando fala substancia é um copo
com agua!

168. V1:Vocés acreditam na pureza das substancias?



189. VI Eu! Vou dizer que também ndo acredito na purez@%d.0Porque uma das coisas que me fazem...
Antes de vir pra cd eu acreditava na pureza. Achgwa as substancias eram puras. Mas agora eu ja nao
acredito mais, que as substancias possam ser ppaague... nesses tempos de laboratério que eu.duendo

vi nada puro... E tudo a gente justifica que € inega!

Fragmentos do episédio 2

250. V4: Nao! Eu acho que assim: aquele ponto de fusdo, eho aser exclusivo daquela substancia,
caracteristica daquela substancia. Mas... E! Eucaghe é exclusivo. Dificil ter outro igual.

251. C1:Eu acho muito dificil também!

252. V4:Eu acho muito dificil mesmo!

Os fragmentos nos mostram que as interacbfes deva#nsia ocorreram em
diferentes momentos e com diferentes sujeitos,igardndo-se como uma caracteristica do
grupo. Pensamos que esse fendmeno pode ter ocpwrddiversos motivos: inseguranca
conceitual por vezes demonstrada por veteranosivamu metodolégico oriundo de
experiéncias pedagogicas autoritarias tdo rec@sembs processos educativos, levando os
veteranos a crencga de que a dialogicidade serifisaase fosse entre sujeitos equivalentes;
insuficiéncia de orientagdo metodolédgica por pais professores formadores; e por fim,
falta de seguranca para se posicionarem de maafeireativa publicamente, uma vez que se
trata de um grupo social (alunos, de maneira gesaljmetidos a um processo de
escolarizacgdo, via de regra, autoritéria e de foadmale sujeitos passivos.

Ainda nessa categoria, identificamos a presencaupitos de referéncia. Na reunido
analisada, tal sujeito é V1, dentre os 266 tureterentes a fala de veteranos, 189 sdo de V1,
incluindo todos os inicios e finais das sequéndissursivas e dos episoédios. Desse modo, a
discussdo da perspectiva pedagogica e didaticodwmléfica evidenciada no grupo esta
intimamente relacionada com o papel desempenhddospgito de referéncia. Uma visao
geral do grupo ao longo de toda a sua existén@ganonite dizer que as potencialidades do
GE estdo intimamente relacionadas a esse sujeiteefdeéncia, sendo que a maturidade
intelectual desse sujeito e a clareza dos obje@dosacionais do grupo para ele, influenciam
significativamente o desenvolvimento dessa ativedad

A ABORDAGEM CONCEITUAL NA REUNIAO

Quanto a abordagem conceitual, evidenciamos ggdiscassao nao possibilitou, na
maioria das vezes, uma significacdo conceitual. sBquéncias discursivas, por vezes,
demonstraram ter alguma relacao conceitual contegian por outras, seguiram uma ordem
completamente aleatoria, demonstrando anséncia de sistematicidadda discussédo. Em
certos momentos, a presenca de um novo elemertidlogo foi capaz de fazer emergir uma
nova sequéncia tematica sem que a anterior houseksencerrada de maneira satisfatoria.
Do mesmo modo ocorreu com a sequéncia dos epis@asagmentos a seguir demonstram
a passagem do episodio 2 para o 3, em que os vesesantem-se reféns de uma discussao da
qual ndo conseguem mais avancgar e entdo sugeremidara outra discussdo deixando a
anterior inconclusa:

Fragmentos do episédio 2

276. C1:V&o bater se néo tiver substancias puras! Consitgoanso substancias puras! E isso que eu penso!
T6 confuso!

277. V4:E pra isso que a gente ta aqui! Debater!

278. V1:Também t6 confusa! Propde outra coisa, V4! Enquantpenso!

279. V3:Eu t6 pensando!

280. V4:Eu também!

281. V1: Vamos pensar em... &tomos e moléculas. Que distimpgés fazem de &atomo... entre atomo e
molécula?

282. C7:Uai! Molécula é o conjunto de atomos. Ndo é ndo?



283. V1:Ah! E que mais?

O fragmento citado demonstra que apesar de hauwerxamdes anteriores de estudo e
planejamento, isso ndo garantiu que o momento sendelvesse de maneira organizada e
sistematizada do ponto de vista conceitual. Ao idenarmos os conceitos cientificos, tanto a
partir de uma perspectiva epistemoldgica, em queéacia é tida como uma atividade
coletiva e fundamentalmente sistematizada, quamtenth psicologica, a partir da analise de
Vigotski, percebemos que uma caracteristica cedasdes conceitos é a rede conceitual em
que estado inseridos. Os conceitos cientificos egotgki, ndo sdo, necessariamente, 0s
conceitos advindos da comunidade cientifica, maslaq que se distinguem dos espontaneos
em sua génese. Enquanto esses sdo construidostitianatade, em relacbes de alta
emotividade, baseadas em categorias difusas elattogia contextos particulares, aqueles se
desenvolvem processualmente em momentos delibedl@nsino e aprendizagem e tem
como premissa o estabelecimento de vinculos comosogbnceitos, formando um sistema
conceitual. E por meio desse sistema que se d@agidade de conseguir ndo somente

[..] a combinacdo e a generalizacdo de determsmaglementos concretos da
experiéncia, mas também a discriminacao, a abstegdisolamento de determinados
elementos, e, ainda, a habilidade de examinar esieesentos discriminados e
abstraidos fora do vinculo concreto e fatual em g@ie dados na experiéncia
(VIGOTSKI, 2001, p. 220).

Como mostrou o quadro 2, no episédio 1 houve umaéseia discursiva sobre o
conceito de substancia. Ao perceber dificuldadeslaboracdo coletiva de tal conceito, os
veteranos iniciam uma discussao sobre pureza, gegmida sobre propriedades especificas.
Esses dois conceitos decorrem daquele, em umaniiesela hierarquia conceitual, dizemos
que sdo subordinados. Pela sequéncia de concedpespa pelos veteranos consideramos
gue eles compreendem de fato o conceito de subst&mcsua dimensao sistémica, uma vez
que lancam mao de conceitos relacionais para comgirsignificado com os calouros.
Entretanto, tais relagcdes conceituais, em momelgoma foram explicitadas ou mesmo
justificadas as sequéncias discursivas. Percebemossfor¢co por parte dos veteranos em
fazer com que os calouros percebessem tais relagéaesim pudessem chegar ao conceito
pretendido, contudo, por razdes de equivocos mimidos ja discutidos, essa relacao
sistémica ficou restrita aqueles que ja a possufaisso denominamosistemas conceituais
implicitos nos discursos dos veteranofonsideramos que a dinamicidade de uma atividade
fundamentalmente dialégica propicia tais caradiesas, no entanto, defendemos que a
intencdo deliberada de promover a significacaoigaepor vezes, sobrepor-se a mobilidade
e flexibilidade do didlogo a fim de alcancar o tbje central que é a aprendizagem de
conceitos.

Outra caracteristica que podemos observar por deeileitura das transcri¢cdes, é o
grande numero de equivocos conceituais que alumasdos do ensino médio cometem. A
maior parte de tais equivocos foi por parte dosuzak, que de forma geral, ndo apresentaram
dominio de conceitos basicos da quimica, como &obisis, pontos de fusdo e ebulicao,
reacfes quimicas, dentre outros. Contudo, vetetand®m apresentaram equivocos, ora ndo
tdo graves, ora bastante graves. Essas deficiecmmgituais tém inUmeras causas, que vao
desde um fracasso generalizado da educacdo basasdeipa do ponto de vista da
aprendizagem, que decorre da falta de uma polic&stado que inclua valorizacdo do
professor, investimentos estruturais, dentre outdesum fracasso historico do ensino e
aprendizagem de ciéncias da natureza e mateméttaa especificidade da linguagem e da
complexidade dos modelos explicativos; e por finfadta de uma cultura de estudo no Brasil
reproduzindo certa morosidade no desenvolvimentgeictual de forma geral. O proprio
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grupo de estudos, na verdade se apresenta comoupmde discussdo, o que contribui para
que algumas deficiéncias conceituais permanecarfraginento a seguir demonstra esse
formato que o GE assumiu equivocadamente, ao qu&lposicionamos veementemente
contrérios:

Fragmento do episddio 1

75. V1: A gente nunca fez cronograma, a gente escolhe aeagde...

76. C5: Igual agora! O que é substancia!?

77.V1: Mas o negécio é... A idéia é discutir o conceito

79. V2: Se vocés vierem preparados ndo tem graca! ((fisos)

84. V1: Esse é o0 objetivo do Grupo! Nao pra gente ja tewdesdo e vem tirar davidas!

Por se tratar de um grupo cujo objetivo central éelaboragdo conceitual,
consideramos necessario apresentar, brevementeiveis de complexidade, relativo ao
aspecto cognitivo, com que os conceitos foramdostaMortimer et. al. (2007), descrevem 0s
diferentes tipos de operacdes epistémicas, dos quoaiemos citar em ordem crescente de
complexidadedescricdq enunciados que abordam o objeto ou o fenOmerarta ge seus
constituintes, os referentes empiricos sdo os fuedtos desse enunciadexemplificacéq
que consiste na substituicAo de um conceito pos s#jetos ou fendmenos que o0
representamexplicacdo, enunciados que estabelecem relacdes causais anioeito e
fendbmeno, justificando-os; e por fim,generalizagcdoem que o enunciado ndo tem vinculos
com o empirico e as explicacdes ou descri¢coesestas independentemente de um contexto
especifico (MORTIMER et. al. 2007). Nesse tipo geracdo, a capacidade de abstracao,
analise e sintese sao exigidas em alto grau dendsdgenento. Segundo Davidov (1988)
apud Costa (2010) a generalizacéo é:

Uma acdo mental consciente do individuo que poronda palavra separa
propriedades que se repetem em um grupo de olgaitkza esta palavra em uma
multiplicidade de outros objetos relacionando spespriedades (caracteristicas).
(DAVIDOV, 1988 apud COSTA, 2010 p. 7.1)

A forma como se desenvolveu o diadlogo (excessivéngmblematizadora) ndo nos
permitiu evidenciar com precisao o predominio de niwel de complexidade com que 0s
conceitos foram tratados pelos veteranos. Comgo ditnaioria de seus turnos correspondem
a guestdes, que por sua vez se apresentaram eis gewericos (0 que sdo atomos? O que
sdo modelos? O que sdo elementos quimicos?), prgesupde estejam tratando o conceito
em sua dimensdo mais abstrata. No entanto, a ezcdsssignificacdes ndo nos permite tal
afirmacdo. Quanto aos discursos dos calouros, lpemues que eles lidam em diferentes
niveis de complexidade, ndo havendo um tipo deag@erepistémica predominante, fruto de
uma heterogeneidade entre esses alunos no tocacdecaitos anteriores e estagios de
desenvolvimento. Percebemos, em certos momentdatit@as de generalizagbes por parte de
alguns, por vezes inadequadas, por outras bem idasedContudo, evidenciamos que 0s
calouros apresentavam maior seguranca quando Emcawvao de exemplificagbes para
responderem as questdes, sendo esse tipo de apeepEémica ligeiramente mais
recorrente, como mostra o fragmento a seguir:

Fragmentos do episédio 1

142 V 3:E pura? O que seria pura? Pureza?
143V 1:0 que é pureza?

144 C 3:Agua destilada!
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Isso evidencia que o conceito cientifico ndo eptémiado em sua totalidade, uma
vez que a dependéncia do referente empirico est&mte, 0 que contrapde a caracteristica
principal dos conceitos propriamente dito, em gggeese desvincula do plano concreto para
gue possa ser aplicado em uma variedade de owingex¢os.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de uma realidade em que o imediatismo-artita € preponderante nas
relacdes formativas, fazendo com que a aprendizageamstrinja a uma dimensao superficial
e técnica, consideramos o GE uma iniciativa singul@ecessaria para ampliagdo e superagao
dessa formacéo. Tal atividade abriga considerawtdngialidade, visto que o dialogo foi
estabelecido, ha interatividade, ha um esforcoppote dos alunos em participar ativamente
de seu processo educativo, ha uma disposicédo emdagr e principalmente, ha por parte dos
veteranos a criagdo de uma cultura de coletividache, vez que tal atividade lhes demanda
tempo e esforcos significativos. Contudo, paratgisepotencialidades se realizem da melhor
forma possivel, principalmente do ponto de vistacedual e cognitivo, faz-se necessaria
uma reformulacéo urgente no tocante a metodoldgimbém é fundamental que os veteranos
compreendam 0s objetivos do grupo e principalmentelacdo entre tais objetivos e as
possibilidades de alcanca-los, em um constanteepsocde reflexdo teérico-empirica das
acOes do grupo. Por fim, a participacdo dos catoprecisa ser mais efetiva, uma vez que
estar presente e discutir conceitos néo alterigtdeseu papel historicamente passivizado nos
processos educativos. E necessario que tais alwmporem o papel de protagonistas de sua
formacdo nesse nivel de ensino. Para que essasgagdacontecam, é imprescindivel que
haja maior envolvimento institucional nessa atidglatanto de professores quanto da gestao
académica. Para que se dé a construcao de umadmegesitura de estudos, é fundamental
gue todos os envolvidos no processo formativo assusua responsabilidade de construtos,
mas, sobretudo, de construtores dessa sociedade.
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