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Resumo

O artigo baseia-se em parte dos resultados de ipasspbre a insercdo de hortas em escolas
urbanas a partir da percepcéo de seus atoresssdRelizou-se um estudo de caso etnografico
aplicado ao cotidiano escolar no qual os investgadlentificaram um amplo elenco de
possibilidades educativas da atividade, algumass ncancretas e outras mais abstratas,
relacionadas ao Ensino de Ciéncias. Chama a atenftéquéncia com que a palawantatofoi
mencionada, sugerindo a importancia de vivénciastipas e continuas com o meio natural
como forma de alicercar participacdo e escolhas i@sistentes na vida adulta nas questdes
ambientais. Para além de uma percepc¢ao ingénuasesnostra proficua ao ser adequadamente
associada aos principios daroecologiae do enfoque CTS possibilitando a apreensdo da
multidimensionalidadedos temas, o exercicio interdisciplinar e a caigéto de um espacgo de
reflexdo contra hegemonico.

Palavras-chave agroecologia, Complexidade, CTS, Ensino de C&nchortas escolares,
Sociologia das Auséncias.

Abstract

The article is based in part on the results ofardeon the inclusion of gardens in urban schools
from the perception of their social actors. We aatdd an ethnographic case study applied to
the school routine in which researchers have ifledtia large spectrum of educational
possibilities of the activity, some more concrate anore abstract, related to Science Education.
Draws attention to how often the word was mentionedtact, suggesting the importance of
positive experiences and continuous with the nhemgironment as a way to base choices and
more consistent participation in adult life in enovimental issues. Apart from a naive perception,
this proves fruitful to be properly associated wikie principles of agroecology and the CTS
approach allowing the seizure of the multidimenaliy of the issues, the interdisciplinary
exercise, and building a space for reflection agjaiegemonic.

Keywords: agroecology, Complexity, CTS, school gardensei@® Education, Sociology of
Absences.

Introducéo



O artigo pretende ater-se a um dado recorrentdifidado em pesquisa cujo objetivo principal
foi estudar a pertinéncia de hortas escolares agharpartir das percepcdes de atores sociais de
uma escola e de uma unidade de extensédo pertenceiiRede Municipal do Rio de Janeiro.
Realizou-se um estudo de caso etnogréafico apliead@otidiano escolar (ANDRE, 2007) e
analisaram-se documentos institucionais que sugarel@aboracdo de hortas escolares. Os dados
foram coletados entre marco e setembro de 200%erophando funcionarios, escolares, pais de
escolares e professores. As consideracoes étiGan fyarantidas com a aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa da Secretaria Municipal de SRimle-a leitura e assinatura dos investigados
dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os pesquisados identificaram um amplo elenco deilpbdades pedagogicas da atividade, sendo
a maioria relacionada, direta ou indiretamente, @mendizados propostos para o Ensino de
Ciéncias. Permeando as apreciacfes dos investiggolrece, insistentemente, a mengédo a
validade de experiéncias oferecidas na infanciappreitam um “contato” intenso e positivo
com o ambiente natural como fundamental para swgsfrectos importantes omitidos pelo
contexto contemporaneo e que contribuiriam parngeethimento acerca de questdes ambientais.

Portanto, ao invés de enfocar aspectos do currfonipal relativos a aquisicdo de conceitos,
serdo evidenciadas para a presente discussdo @pgiEes que indicam as contribuicdes no
desenvolvimento de sensibilidades que possam prepar estudantes para o acolhimento e
entendimento critico dos fundamentos da abordagéncia- Tecnologia e Sociedade (CTS)

Extrapolando uma visao ingénua, a referéncia aofgjugenominado pelos investigados como

“contato” com a “natureza”, quando analisada atemtde, enriquece o debate e as alternativas
de intervencbes educacionais. Ha aqui o acordoagu@ndicacfes sugeridas para as hortas
escolares se tornam factiveis ao serem associadagriacipios da agroecologia e do enfoque
CTS, possibilitando vivéncias, dialogos e reflexGaspliadas acerca da construcdo do
conhecimento cientifico e suas aplicagdes em ipdesasociais e ambientais.

O movimento denominado CTS no ensino de Ciénciagesna década de setenta com a
emergéncia de problemas ambientais e como umeacés relacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade a partir da constatacdo que o modeleskEndolvimento cientifico e tecnolégico em
curso apresenta aspectos que se contrapdem aostenda sociedade. Desde entdo projetos
diversificados, inclusive divergentes, se abrigain & égide do objetivo de promover a educacao
cientifica e tecnolégica na educacdo basica. /afdd consenso se expressa nas formas de
conceber esse movimento que vao desde despertaresse dos estudantes para a relacao entre
ciéncia e suas aplicacbes tecnoldgicas, evidenpiastdes éticas dessa relacdo, fomentar o
entendimento sobre a natureza da ciéncia e do ¢&stifico, agenciar a formacéo de cidadaos
alfabetizados cientifica e tecnologicamente aptscsdes conscientes e, ainda, desenvolver seu
pensamento critico e a sua autonomia (AULER e BAZZID1; AULER, 2007).

As acOes de encaminhamento CTS no Brasil tém sidotagas por trés dimensdes
interdependentes: o estudo de temas de relevammal,s a interdisciplinaridade e a
democratizacdo de processos de tomada de decigBm,Psdo arroladas insuficiéncias e a
necessidade de potencializar essas a¢0es. La@iapsesentam na forma como séo selecionados
os temas, na limitacdo disciplinar, na fragilidatke uma postura critica e na persisténcia da
relacdo verticalizada professor- escolar (AULERQ7O Estes fatores encontram-se envoltos
pelo modo que a populacao, inclusive os professtedsiéncias, idealiza a influéncia da ciéncia
e da tecnologia na sociedade, interferindo sobrer@anos encaminhamentos dos temas em sala
de aula. Ocorre, por vezes, uma critica pontualogc@ fundamentada de algum episodio
negativo dessa relagdo, numa conjuncéo de vis@esstd, hegemonica, irreversivel e linear do
incremento cientifico e tecnologico (AULER e DELIKZDV, 2006).



Compreende-se que o histérico do desenvolvimeetditico e tecnoldgico brasileiro, construido
sobre a “producdo de ausénciaSANTOS, 2007) de identidades locais, favorece essa
percepcdo. Emerge dai a necessidade de se busesteatégias educacionais capazes de
mobilizar alusdes e dimensdes especificas do dontepasileiro. A agroecologia apresenta
principios que podem enriquecer as praticas eslaesse ambito. Ao propor o processo de
transicdo do atual modelo convencional de agricaulpara estilos de agriculturas sustentaveis,
organiza um enfoque tedrico e metodologico multigi;har para a construcdo da atividade
agricola sob uma perspectiva de sustentabilidanlégica, social, econémica, cultural, politica e
ética visando a producéo de alimentos em quantiddeguada e de elevada qualidade biolégica,
para toda a sociedade. Essa proposta de desengnteiragricola valoriza saberes acumulados
historicamente, reconhece a existéncia de interdipeia entre 0 sistema social e 0 sistema
ecoldgico, ou seja, a coevolucdo da cultura hum@m o meio ambiente e produz menor
deterioracdo cultural, biolégica e ambiental, coreedo mais opcdes culturais e biolégicas
(CAPORAL e COSTABEBER, 2004).

As discussfes aqui empreendidas concebem as betdalares agroecoldgicas no espaco urbano
como acdes pedagodgicas potencialmente capazesttibgiv para ampliar a compreensado das
producdes e intervencbes tecnologicas no ambiente esuas respectivas consequéncias,
alicercando a postura questionadora que deve m&Esente em professores e em escolares nas
aulas orientadas pelos objetivos CTS. Duas peligps@judam a iluminar essa ponderacao: a do
Pensamento Complexgroposta por Edgar Morin (2005a; 2007a) e aSaeiologia das
Auséncias,defendida por Boaventura de Souza Santos (200TenHe-se que h& muitas
aproximacdes entre 0s conceitos propostos pelas \rréentes. A primeira auxilia ao alertar
sobre a impossibilidade de compreender a realidaglaborar solugcbes coerentes e abrangentes,
adotando a 6tica unidimensional especializada ecfsta (MORIN, 2007a). A segunda previne
sobre a vigéncia da producao ativa de “auséna@®’ elimina diversas realidades, estabelecendo
uma visdo hegemonica e “monocultural’ da realid&ENTOS, 2007).

A escolha da atividade agricola e da agroecologia

A producdo e aplicacdo de conhecimentos para ttacilas atividades cotidianas séo
especificidades ancestrais humanas. Esse processse festruturando historicamente num
modelo hegemobnico de ciéncia e de tecnologia quenpée como o ideal no imaginario
coletivo, especialmente em paises consideradossvdEsenvolvidos como o Brasil. Enquanto o
movimento CTS emerge de paises cujo modelo de wd@sanento cientifico, tecnoldgico e
econdmico alcangcou um estagio que jA mostrava saasequéncias nefastas, provocando
reacOes na sociedade, no Brasil ele surge em utextoronde ainda se almejava (e almeja)
aguele mesmo modelo:

N&o estaria o imaginario de boa parte dos brasfigientre os quais professores de
ciéncias, aspirando a um mundo, a um modelo deedade, exemplificado pelos

chamados paises capitalistas centrais? O movimEém® surgiu exatamente nesses
paises porque uma parte da populacdo comecou diogaesesse modelo, essa
sociedade. Uma mudanca de percepcdo em relacd@pmd ga C&T na vida das

pessoas, um dos elementos centrais e motivadoe adessimento, jA aconteceu em

nosso contexto? Considerando o discurso dos nugosomunicacdo e de outros
segmentos formadores de opinido, ndo seria matdtaria de parcela significativa da

populacéo a busca do “primeiro mundo”?(AULER e BAY2001, p. 3)

Considera-se a agricultura uma atividade emblemdtara as reflexbes do enfoque CTS que,
pedagogicamente concebida, pode contribuir parangink de Ciéncias ao expor elementos
fundamentais da interacdo humana com os demaigelesndo ambiente. Sendo a producédo de



alimento o seu objetivo primario, revela a manipatado ambiente pelos seres humanos em sua
conexdo mais intima e pujante. Por outro lado, expdgénese do afastamento humano do
processo de producdo do alimento por selecOes légicas inadequadas. As tecnologias
adotadas pelo modelo agroalimentar em curso neg@araliséncias- a supressdo de outras
técnicas e saberes - e promove o distanciamentetdpas de cultivo e de suas implicacdes
ambientais, dificultando o entendimento do conteXal fato pode influenciar negativamente os
julgamentos e o processo de escolhas conscierdgsas@reas.

A implantacdo de hortas em escolas urbanas deveesgar pelas criticas feitas ao processo que
culminou com o modelo agroalimentar instalado nasBre pelas proposicdes de modos
alternativos de producdo apoiados nos conhecimeptosstruidos historicamente pelos
camponeses em sua relagédo proxima com seu entd@BEIRA, 2000). No caso especifico da
agricultura no Brasil, ha ainda situacdes hist&rigae resultam em sentimentos diversos e, por
vezes, conflituosos em relacdo a sua pratica. Beodai o entendimento de que a agricultura
pode ser um instrumento pedagodgico que permitetiefiambém sobre as dimensdes que
envolvem afinidades e rejei¢gdes pelo seu exercicio.

A agricultura surge da necessidade humana de aedixispor de alimentos. No inicio, com a
finalidade de subsisténcia, o processo implicamaeessidade de escolha de alimentos baseada
na compatibilidade dos cultivares com os fatorebiantais locais. Porém, a atividade ganha
diferentes contornos ao longo da historia da hudsald em funcdo dos contextos onde se
desenvolve. O Brasil, até o século XVI, guardaveaaacteristicas de agricultura de subsisténcia.
As populacdes indigenas litoraneas cultivavam gades de milho, mandioca e outras plantas
selecionadas e praticavam a caca de pequenos aninda areas de Mata Atlantica
(AMARAL,1958). Os primeiros estudiosos do tema rdwmrem que, antes de serem
considerados ignorantes, foram indigenasque ensinaram a botanica e a agricultura para os
alienigenas Até entdo n&o havia propriedade privada, a ®m@aum bem comum. A expansao
européia em busca de novos mercados trouxe a kgricem larga escala, o banimento das
técnicas de cultivos locais, a ruptura nas ligag®sbelecidas pelos habitantes primitivos com a
terra, a escravidao e, posteriormente, os imigsagueopeus. Os colonizadores se apropriaram da
terra e passaram a geri-la de acordo com interess@somicos estabelecidos pela Coroa
Portuguesa (DIAS e CARNEIRO, 1953; STEDILE, 1997).

Sucederam-se o0s ciclos agricolas e, influenciadas nmvimentos no continente europeu,
iniciativas de modernizacdo foram implantadas comtwito de aumentar a producdo para o
mercado externo. A primeira fase desse processonbBecida como a Primeira Revolucdo
Agricola e ocorreu entre os séculos XVII e XIX patander ao crescimento populacional e a
gueda da fertilidade dos solos utilizados ap0s decsucessivas culturas no continente europeu.
Houve difusdo de técnicas de plantio e a integragéice a pecuaria e a agricultura. Com o
agravamento da crise de producédo de alimento n@pBuintensificam-se, entre os séculos XIX e
XX, as descobertas cientificas e tecnologicas disao incremento da producdo agricola, tais
como: fertilizantes quimicos, melhoramento genétiodquinas e motores a combustdo. Fato
esse que altera o perfil do agricultor, que abaadwaticas antigas. Comeca uma nova fase de
concepcédo da atividade, chamada de Revolucdo VERIBDE, 2000). Esse modelo, que ja foi
usado como argumento para acabar com a fome, édexte e insustentavel, pois ndo se baseia
na equidade social e na sustentabilidade ambigMALUF, 2007). Nesse processo, se
consolidaram os grandes latifindios agricolas nmeados enquanto os pequenos produtores
foram perdendo espaco e tornaram-se economicamaoigalmente frageis.

Os pacotes tecnoldgicos da Revolugéo Verde, nas&he 70, instalam seus impactos negativos
no Brasil. Acritica da técniceguestiona a relacdo do ser humano com a naturezsiderando



as diferentes formas de agressdo ao meio ambgenqiee exige outro olhar para os conceitos de
natureza, de ser humano e de trabalho produtivaritica social pde em xeque o modelo
concentrador e excludente da modernizacdo tecrmal@z agricultura brasileira, considerando-o
socialmente injusto, por privilegiar uma minoria eetrimento de grande parte da populacdo
(MOREIRA, 2000). No inicio dos anos 80 podem seid&wiadas constru¢des sociais que
sugeriam a sobreposicdo das ideias de urbanizad@anecanizacdo da agricultura, promovendo
o desaparecimento acelerado do que € considereloowrbano representava o mundo novo e
o rural o mundo velho e em declinio. Procedem @&amento demografico, a subordinacéo a
agroindustria, a proletarizacdo de grupos ruraishegemonia da cultura urbana desqualificando
a cultura rural (FERREIRA, 2002).

A escola pode representar um importante espacceftkxdo e resisténcia a esta orientacdo
monocultural caso considere seriamente em seu fazer pedagqgestdes relacionadas aos
processos de producdo e consumo alimentar. Os E@o&mCurriculares Nacionais - PCNs
oferecem oportunidade dessas discussdes nos temsiderados transversaeio Ambientee
Saude(que podem ser explorados em outros: Etica, fiiadeé Cultural, Trabalho e Consumo) e
nos conteudos do Ensino de Ciéncias (BRASIL, 1998898b). Outra possibilidade € a recente
lei sobre a aquisicdo de géneros alimenticios panarenda escolar, contemplando a “agricultura
familiar e o empreendedor familiar rural ou suagaaizacdes, priorizando os assentamentos de
reforma agraria, as comunidades tradicionais imdigee os quilombolas, e ainda, a
agroecologia” (BRASIL, 2009), cujos efeitos devear potencializados pedagogicamente na
escola, sob pena de nao ser identificada pelosaseres sociais a abrangéncia desse avanco.

As hortas em escolas urbanas, para a composicagdeada aqui proposta, como instrumento de
resgate dewusénciasganha um suporte importante com 0s pressupostegrizultura urbana.
Esta tem granjeado relevancia como objeto de gadifpublicas em varios paises em atendimento
de demandas para melhorias nos aspectos ambientdativos a satde. A modalidade refere-se
a utilizacdo de pequenos espacos situados na cidada periferia desta, destinados a producéo
agricola e criacdo de pequenos animais (MACHADOACMADO, 2002; AQUINO e ASSIS,
2007). O conceito é ampliado quando séo identiéisazbntribuicdes, como: o valor estético do
ambiente, a formacdo de microclimas, a prevencadadmcas através de uma alimentagéo
diversificada e o poder curativo das plantas medisj aproveitamento de recipientes na
preparacédo de mudas e no plantio de ervas medicomdimentares e ornamentais. Qualidades
vém se somando a medida que a préatica vem sendadad@®IAS, 2000), especialmente pelo
entendimento de que a agricultura urbana devaoseebida em bases agroecoldgicas, nas quais
uma ampla gama de aspectos deve ser consideradaHMBO e MACHADO, 2002). Rompe-
se, assim, a ideia singular da agricultura quaotespaco e funcéo. A agroecologia, coadunando
a Otica da “ecologia dos saber¢SANTOS, 2007)se consolida como uma proposta que associa
0 conhecimento tradicional ao saber académico réaendo uma compreensdo mais ampla do
funcionamento dos agroecossistemas:

Trata-se de uma nova abordagem que integra osigidecagrondmicos, ecoldgicos e
socioecondmicos a compreensdo e avaliagdo do efitbecnologias sobre os sistemas
agricolas e a sociedade como um todo. Ela utikzagroecossistemas como unidade de
estudo, ultrapassando a visdo unidimensional —tiganéagronomia, edafologia —
incluindo dimensdes ecoldgicas, sociais e culturbisia abordagem agroecolégica
incentiva os pesquisadores a penetrar no conhetmneemas técnicas dos agricultores e
a desenvolver agroecossistemas com uma depenaéiminaa de insumos agroquimicos
e energéticos externos (ALTIERI, 2004, p.23).

A agroecologia tem por base metodoldgica a perceggaatividade agricola com a aplicacéo das
diferentes tecnologias levando em conta os fatpresentes no sistema e suas interacoes,



inclusive socioecondmicas, possibilitando a fundaagio de propostas de ensino que venham a
formar cidaddos mais conscientes da relacdo estrerises ecoldgica, econbmica e social
vigentes e como 0s agroecossistemas expressam @ssas Dada a sua abrangéncia, a
agroecologiareforca a promocéo da educacdo ambiental (GARC®89). Outra contribuicdo
pedagogica fundamental da pratica agroecoldgica lorgontalidade nas relagbes entre o
agricultor e o técnico ou pesquisador (SEVILLA GUSN| 2002), sinalizando para o
intercambio da escola com a comunidade na qualsege e no acolhimento do conhecimento
popular. Tal configuracdo permite estruturar aragbe cientifico, pedagdgico e didatico
consistentes e com possibilidades de sua aplicagescolas urbanas de modo a atender aos
objetivos amplos do Ensino de Ciéncias e da aberdd@TS.

As contribuicbes do Pensamento Complexo e da Sociol ogia das Auséncias

Lamentavelmente, ainda é timido o didlogo entr€iéacias Sociais e Ciéncias da Natureza na
abordagem de curriculos CTS. Aquelas oferecem el@messsenciais para uma analise mais
complexa sobre as controvérsias da C&T na atuaidague podem contribuir para a superacao
de barreiras no entendimento da dinamica socias: ttAnsformacfes histdricas em relagdo a
interacdo CTS ndo podem ser compreendidas se rdtmasar o sistema gerador e motivagoes
desse movimento. Assim é que a relacdo CTS deisardenidirecional e passa a ser complexa”
(GURGEL, 2009, pp. 1870Ruando se pretende a adocdo de uma atitude déioslacdo CTS
varias dimens0fes precisam ser consideradas, elspecia pela imersdo humana nessa realidade
como constituinte e constituido. Pensamento Complexe a Sociologia das Ausénciase
contrapdem a aceita¢do de uma realidade hegendmicaindo que é considerada uma premissa
para a abordagem pretendida pelo enfoque CTS eassdvel causa do reducionismo nas acoes
empreendidas. O primeiro € aqui utilizado no esfgrgr evidenciar na multidimensionalidade
das atividades agricolas a complexa interacdo sieuhumana com os produtos de sua criacao:
a ciéncia e a tecnologia. O segundo demonstra ganga, ativamente e intencionalmente, o
processo de reducdo da diversidade da realidaderedominio de “monoculturas”, bem como
apresenta possibilidades de reversdo desse quadro.

A opcédo peloPensamento Complexdeve-se a percepcao de que os elementos quetwemsti
um fendmeno séo indissociaveis, consolidando unddegue funciona e se caracteriza pelo
movimento recursivo das partes entre si e entgadss e o todo. E, principalmente, a evidéncia
de que acOes identificadas com uma visao fraciodad@alidade mostram-se insuficientes para
promover o alcance de objetivos fundamentais daag@o. Estando a escola inserida num
contexto maior e como parte em um todo, influertiae sendo influenciada, compreendem-se
os reflexos dessa légica hegeménica da fragmentiag&aber. A proposicédo dos fundamentos da
complexidadetraz o pensamento multidimensional como forma délise dos fenédmenos,
entendendo que a realidade antropossocial comg®danensdes individual, social e biolégica e
que o acolhimento deomplexidades seus eventuais conflitos compdem a postiaiégica. O

ser humano é “biolégico-sociocultural e os fendnsesariais sdo, ao mesmo tempo, econémicos,
culturais, psicologicos etc.(MORIN, 2005a, p.177). Busca-se preencher uma kcoa
compreensdo dos fendbmenos, informando que a ci@ooena “ndo possui um principio que
enraize o fenbmeno humano no universo natural, tmammétodo apto a apreender a extrema
complexidade que o distinga de qualquer outro feam@matural conhecido” (MORIN, 2007a,
p.17). Dessa forma, a visdo da natureza sobrehdturaana deve ser superada com a sua
reintegracdo aos seres naturais, movimento negegsdia a sua distingdo neste meio (MORIN,
2007a).

1«0 termo dialégico quer dizer que duas légicas, doigipios, estdo unidos sem que a dualidadersa pessa unidad¢vORIN, 2005,
p.189).



Imp&e-se assim essa primeira verdade de nossdghigdria: a natureza nos precede e
nos acompanha, a descoberta da vida deve preceds tecnologias, para as quais
sempre chegara o devido tempo, ao passo que of#toss que nos ligam a natureza
devem ser adquiridos, de certa forma, desde o bistgoé, desde a pré-escola (PELT,
2007, p.117).

O ser humano se depara com sua realidade complexango de sua histéria vive um processo
de “hominizacdo” e, a0 mesmo tempo em que permangceser bioldgico, inventou também a
cultura, a linguagem, de modo que simultaneameazepéirte do mundo natural e também é
diferente dele (MORIN, 2007b). A cultura é complexainamica e se perpetua por meio de
permanéncias e mudancas, devendo ser ensinadagparaeja aprendida por cada novo
individuo. Sobre essa base emergem inovacdes guacarporadas e apropriadas pelo grupo
social, promovem paulatinamente a evolucdo socallteral (MORIN, 2005b.). Evidencia-se,
assim, a importancia dmntatocom o ambiente natural para a perpetuacéo deipedaties que
reafirmam as condi¢cdes animal e humana como forenalidercar a elaboracdo de novos
conhecimentos e a escolha de suas aplicacOestidada visao reducionista nas agdes CTS pode
residir no fato de que um tema escolhido, aindafgge parte de uma problematica local, € um
recorte da realidade presente e tem sua avaliag@osiobre os elementos identificados numa
realidade posta (e imposta).

A Sociologia das Ausénciaao partir de um olhatomplexopara essa realidade predominante,
busca identificar os pontos cruciais que sustentanvisao hegemonica e emperram a
emancipacdo social. A prevaléncia de uma realidaela exclusédo de diversas realidades
apresenta-se como algo forjado. Muito do que néonéiderado tem sua inexisténcia produzida
“ativamente como ndo existente, como uma alteraati@o crivel, como uma alternativa
descartavel, invisivel a realidade hegemoénica dodot(SANTOS, 2007, p. 29).

As ausénciasao produzidas com a edificagdo de cimmmoculturasamonocultura do saber e
do rigor que institui e ausentaignoranteao supor que o saber cientifico € o Unico recodbeci
Ccomo rigoroso, enquanto que outros conhecimentos&@ avaliados como relevantes, se tornam
invisiveis e vitimas de umpistemicidio; a monocultura do tempo linepresubtrai oresidual,0
pré-moderno, o simples, o primitivo, o selvagemifasmiza a histéria de diferentes povos
dividindo-os em mais ou menos desenvolvidos, camolio a existéncia de um ideal de
progresso, de modernizacdo e de desenvolviment@rgeesa ser alcancadonsonocultura da
naturalizacdo das diferencatescarta anferior, naturalizando as hierarquias, reforcando a nocao
de que essa é consequéncia da inferioridade nataralguns e superioridade de outros; a
monocultura da escala dominantdiz respeito aainiversalismo e a globalizacdou seja, a
concepcdo de que existe um padréo de identidadepope e deve ser valido para qualquer
contexto, evidenciando local e o particularpara exclui-lo; e anonocultura do produtivismo
capitalistaque eliminao improdutivo,no qual o trabalho e a natureza devem estar a;ceene
uma produgdo continua, determinando o crescimexmiodenico: “quando nasceram os produtos
guimicos na agricultura e a terra passou a semupvadem um ciclo de producdo, [porque] os
fertilizantes mudaram o conceito de produtividadendtureza”sendo incorporado 0 mesmo
conceito de produtividade no trabalho (SANTOS, 2007

Boaventura de Souza Santos (2007) prop0e, entda,comiraposicdo a essamnoculturasa
partir das ideias contidas erinco ecologiasa ecologia dos saberesa qual a “ciéncia” faca
parte de um elenco de saberesgcalogia das temporalidadesafirmando a co-existéncia de
varias contemporaneidades em funcédo de l6gicamtdsst aecologia do reconhecimentda
existéncia das diferencas a partir da eliminag&o hdararquias; a&cologia da ‘transescala’,
resguardando o particular e local; eeeologia das produtividadesjsando a recuperacdo e
valorizacdo dos sistemas de producdo e de formasnativas de organizacdo social e



econdmica. A crenca de que é plausivel, com ageeirgas das “ecologias” propostas, a
ampliacdo das experiéncias do presente, permié@eamnpossibilidades emergentes que sao sinais
de futuro mais proximo e concreto. A refutacdo gicid hegemdnica se da no movimento de
conferir visibilidade as auséncias, resgatar o tadol para que se torne presente e esteja
disponivel. Aumenta-se o leque de experiéncias altdenativas possiveis. Identifica-se, nessa
perspectiva, um papel fundamental da proposta daeegiogiapara o espaco escolar urbano
CcOmo uma pratica que permite o exercicio da indus& auséncias.

Resultados e Discussao

Grande parte das acbes em CTS tem sido realizaBasino Médio por meio de temas relativos
a um problema concreto e, apés estudos sobre eragdes ciéncia- tecnologia-sociedade, as
possibilidades de solucdo séo discutidas. Entternas sugeridos para contexto brasileiro estéo:
“a producdo de alimentos e a fome, os alimentoss¢@nicos;, o desenvolvimento da
agroindustria e a distribuicdo de terra no meialrustos sociais e ambientais da monocultura”
e outros pertinentes, como ‘@reservacdo ambiental, as politicas de meio arndien
desmatamento(SANTOS e MORTIMER, 2002)Nesse espaco de discussdo, o estudante é
convidado a tomada de decisdo. O seu grau de émeslto e de autonomia para escolhas pode
variar em funcdo das outras experiéncias vividaseswola ou fora dela. H& aqueles que
demonstram afinidade pelas discussdes, participvangente e demonstram competéncia
critica, enquanto outros se mostram alheios, isaptomuito subordinados ao padrdo vigente.
Considerando que o0s escolares (e também o professt@io imersos num mundo em que
vivenciam e exercitam cotidianamente valol@®noculturais”, o que fundamenta a autonomia
para escolhas?

Opinides recorrentes colhidas em pesquisa incitarataboracdo do presente artigo e auxiliam
essa reflexdoA pesquisa enfatizou a pertinéncia de hortas essok partir das percepcdes de
atores sociais de uma escola de ensino fundamendal uma unidade de extensdo (Pdélo de
Educacéo pelo Trabalho-PET) pertencentes a Redécidaihdo Rio de Janeiro. Foram usadas
técnicas de pesquisa qualitativa caracterizandestodo de caso etnografico aplicado a préatica
escolar (ANDRE, 2007) e os dados foram coletaddee emarco e setembro de 2009, por
intermédio de observagfes diretas e, ainda, estasvsemi-estruturadas e audicdo de narrativas
de 1 funcionério de apoio,12 estudantes, 4 paiprdissores de diferentes disciplinas, diretora,
diretora-adjunta e a coordenadora pedagoégica Astaasoforam determinadas pelo critério de
saturacdo. Constam nesse montante os 4 profesiseresados em ciéncias agricolas, lotados no
PET, na ocasido desviados de funcdo, o que essharee referindo a visdo dos gestores e pais:
“avanco da tecnologia [fez com que] os dirigenfesssassem a desvalorizar as praticas agricolas
nas escolasPfofessor A). “O momento ndo é mais para a area rural... Naprbéura, ndo ha
mais interesse... Entdo, vocés vao para uma ooita.c’ E essa area maior que apareceu foi... a
tecnologia, a informatica, a fotografia, sdo asiasid Tém professores de nossa area que
trabalham com a parte de video...teatro... [..Jas ndo querem que o filho faca coisa de pobre,
de sem-terra... Querem informéaticePr¢fessor B).

Os investigados sugerem o caréater interdisciplifear hortas escolaré&ontempla o conteudo
programatico e abre espaco para o interesse emsvamréas como genética, transgénicos... 0
mercado de trabalho{Coordenadora Pedagodgica)’A atividade, em si, € polivalente. A
interdisciplinaridade é importante e seria algaurat..” (Professor C)e a inclusdo na matriz
curricular desde as séries iniciais: “Acho que dewmecar desde pequeno, em todas as series,
nao interromper...(Diretora). Identificam o seu potencial para o desenvolvimets nocdo de
pertencimento humano ao ambiente natural e aprgéimmdos temas ambientais: “A volta as



origens, voltar a ser elemento da natureza... Aegesta ficando muito distanted ambiente
natural.” (Coordenadora Pedagdgica),”...compreender o processo produtivo; 0 contexto
ambiental; a importancia do alimeh{®rofessor B) e para a ampliacdo de opcdes para escolhas
alimentares: “... valorizam muito mais um hamburguena coca-cola, ou seja, 0 que a midia
enfia garganta abaixo, a uma alimentacdo sauda¥elobvio! Porque eles ndo tém esse
contato.. Se eles ndo sabem o que € uma alimentacdo shuad@y adianta vocé dizer para eles
gue € mais importante vocé comer um legume do qué gomer um... essas frituras do dia a
dia...”(Professor D).Fazem menc¢éo ao desenvolvimento de outros aspifosmacdo humana
capazes de se contrapor a “supervalorizacdo dacansie bens materiais e a desvalorizagédo de
outros aspectos da vida”, que consideram ser dstilos “pelos pais, pela sociedade, pela
propaganda, pela midia..(Professor C). Acreditam também na melhofao modo de ver a
vida, perceber o que esta ao redor... [...] e meefimento de “ensinamentos bésicos [...] estdo
faltando as criancas coisas mais simples, poisiohples € que se entende o complexo”
(Diretora adjunta).

A percepc¢do multidimensional da atividade encootr@sdo nas insistentes referéncias feitas a
importancia do contato com elementos naturais @araonstrucdo de uma base para a
predisposicdo para aprendizados subsequentes assdifidade de tomada de decisdo mais
consistente. ldentificam-se, assim, coligacbes eomerspectiva CTS e com 0 exercicio de
contraposicdo as monoculturas. Considerando quieneipo passo para uma discussdo CTS bem
sucedida em sala de aula € o interesse do eduantdade-se que um tema pode nao despertar a
atencdo mesmo quando relacionado a algo presemms (@ alimento e a degradacédo ambiental),
porém ndo percebidoAssim, estudantes, que aceitariam realizar atiggade plantio,
reconhecem que tiveram antecedentes diferentesudecslegas que as rejeitariam, como afirma
o Estudante A “Eu faria. A maioria ndo se interessaria. Nao averessecontato. A maioria
prefere ficar no computador. Perderarnomtato com a natureza ha muito tempo”.aluna B,
reforca a ideia: “Alimentac&o ndo é sO batata;ftianbarguer... é a vegetagdo. Acho que plantar
ajuda a entender isso”. fdincionario de apoiq ha anos atuando nos patios e corredores da
escola, é enfatico ao falar da relacdo estudanie-anebiente: “O aluno ndo se interessa porque
nao entende. A pessoa nao se interessa pelo quentéiwle...”A mae de escolatamenta essa
auséncia na formacédo do filho: “O pai dele j& nadeése sujar, ter essontato, e acabou
também influenciando ele... E a educacio [...] Agi® a escola poderia ter compensado isso.”

Ha o reconhecimento que o contexto contemporanpdeemuitos apelos, inclusive para uma
melhor relagdo com o ambiente natural, mas queeéisr mais do que a informacdo para
assegurar uma decisdo consciente. Avalia-se comcoparovavel a opc¢do dos estudantes por
algo que nao tiveram a oportunidade de identifccaalor: “Eles ndo véem isso, ndo tém esse
valor, ndo foi desenvolvido neles... Sdo de umagger que tudo € comprado, tudo encontrado
pronto. [...] Dao valor a tecnologia, ndo ddo vaormeio ambiente.'Qjretora). “Os alunos ja
pensam na coisa pronta [alimento]. Precisamai¢ato para gostar. Eles néo t@ontato direto.
Quando vocé perde @ontato direto com as coisas, vocé perde o valor das sbisa
(Funcionario).

E possivel identificar nas falas alusdes muito evies a fatores que remetem revelacdo de
auséncias“Vocé tem milhares de plantas, naturalmente, adagt& vocé simplesmente, como
regra, dizima para entrar com uma espécie ou dedisoradas pelo homem. Entdo, ndo € so
mexer com a terra em si, hdo é sO botar uma sereN$E para germinar. Por tras disso tem todo
um aprendizado e ndo € pouco, ndo € pouca caisaqd.técnicas agricolas ndo estdo separadas
das tecnologias [...] Entdo, as vezes, a gentd¢aesquai dizer: ‘Péxa! Eu mexi com terra. Eu ndo
guero meu filho mexendo com terra!’. Eu posso mbi#m usar um computador e mexer com



terra, usar um microscopio e continuar mexendo tema...” (Professor B. O “estigma da
escravidao permanece forte no imaginario do biesilecasionando o “desvalor do trabalho
rural, manual...(Professor C).“Aqui no Brasil mexer em horta € aquele cara la.dt® dentro
do mato. Vocé tem que quebrar esse estigiaifessor D).

Nas apreciacdes colhidasgontatona infancia com o ambiente natural € considenaghmitante
para o desenvolvimento de atitudes e comportamegqiesse refletem na preocupacdo com
guestbes ambientais e na consolidagdo de melhdigsod alimentares. De acordo com a
gualidade d@ontatq seu grau de intensidade, a sua frequéncia, @polssle de continuidade e
todo o conjunto de fatores que compdem o atualegtmtvivido, os resultados poderdo ser
percebidos nos individuos em diferentes niveisptieagdo de preceitos alimentares e ambientais
ou na predisposicdo para tal. H4 que se considerambém, as subjetividades em cada
situacdo, por exemplo, casos de inexisténcia daqemhtato significativo, resultando em
indiferenca e ndo necessariamente em rejeicao exyeeceitos. A afinidade ou repudio a
atividades que encerrem trabalho de “mexer cona'teras fases jovem e adulta podem estar
relacionados a forma como se deu essmtato na infancia, incluindo ai a experiéncia e
concepcédo dos pais sobre as mesmas. O mesmo pader @M a negacdo ou aprovacao dos
demais elementos que remetem “ao mato” e a vat@rizau ndo do que “é da cidade”, do que &
“moderno”. Uma infancia vivida no ambiente urbamom visitas prazerosas a ambientes
naturais, pode consolidar uma percepcdo positigaaeeitacdo de atividades relacionadas, ao
passo que uma infancia rural, envolta em expea8nuoegativas, poderia ter efeito contrario.

A conjugacdo das vivéncias na infancia que contempkimultaneamente, contato intenso e
positivo, intermediado pelo trabalho, com ambiard&ral e com alimentos saudaveis, é a que
sugere melhores resultados. A interagcdo com el@merdturais durante a infancia faz emergir
atitudes e comportamentos que se perpetuardo plase adulta apresentando correlagdo com
habitos saudaveis (NATERCIA, 2007). Esses podendsetificados nos relatos de manutencgéo
de algumas praticas cotidianas ou na intencédogesejal ou na esperanca de poder resgatar, em
maior ou menor amplitude, os habitos adquiridossndlados na infancia e que permanecem
como potencialidades singulares. Encontramos aifidwbs totalmente receptivos a proposicoes
nessa linha e que podem contribuir para a congibuide um campo favoravel as acgbes
educativas. Tanto a adogdo de atitudes favoraveima melhor interacdo com o ambiente,
guanto a constituicdo de habitos alimentares saiglédo embasadas em escolhas individuais e
essas sao realizadas a partir de um repertéricecatth As praticas agricolas, ao se constituirem
em pratica pedagogica que envolva, além do asmegnitivo, a subjetividade, a emocgéo, a
articulacdo entre os diversos saberes discipliradEs contexto no qual ela se insere, enriquecem
o leque de opcdes do estudante e ddo mais autewliicas suas escolhas. As hortas escolares, em
bases agroecoldgicas, estrategicamente elaboraflasd@mentadas por processos educativos
podem promover vivéncias multissensoriais e muftedisionais na interagdo com o ambiente
natural, materializandausénciasontemporaneas e contribuindo para a construcaatdaomia
para a tomada de decisdes requeridas pela pexsp€Gib.

Conclusao

O contatocitado pelos investigados indica um aspecto gmesido negligenciado pelas familias

e pela escola: a oportunidade ctntato com elementos naturais. Essa omisséo reforcaria as
dificuldades admitidas nas acdes educativas conogeaf CTS frente aos apelos da
contemporaneidade paransonoculturae alinearidadedo mundo. A consideracédo @ontato
como pré-requisito importante para conhecer e agtermelhor com o ambiente envolve
precocidade, qualidade, quantidade e continuidé&kendo a aprendizagem um processo



construtivo interno e que se da por meio das ipb&® com o ambiente, com movimentos
retroativos e recursivos (SANTOS, 2003), perceberseecessidade de se proporcionar um
contexto mais rico e favoravel. O sentido de apree@ desejar se envolver em questbes
ambientais exige mais do que estar informado “acde’, demanda processo de aprendizagem
afetivo. A educacdo deve ser pensada para a tdelihumana, para que o saber seja
compreendido com a inteligéncia, com o corpo e cosentimento (NICOLESCU, 2005). A
coligacdo da perspectiva CTS e dos principios agtégicos em hortas escolares urbanas,
pedagogicamente orientadas e apresentadas desgléeasniciais, pode representar consideravel
contribuicdo para o entendimento do processo ddugém do conhecimento humano, sua
evolucdo e suas aplicacdes. As percepcdes sugersuesasidade de maior investimento em
pesquisas em Educacdo em Ciéncias, dialogando catrascareas do conhecimento como a
Sociologia e a Agroecologia, que contribuam pacpagficar a insercdo das hortas na escola
urbana e oferecam subsidios para politicas pubtiesse sentido.
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