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Resumo

O presente trabalho fundamenta-se na teoria deeBeurdieu (1930-2002) sobre as relacdes
entre reproducéo social e reproducao cultural. Wnpdicacéo relativamente direta da teoria
de Bourdieu é que, considerando-se o sistema eduneacomo um todo, 0 sucesso de
estudantes em avaliagOes escolares — sobretudavalzacOes consideradas mais “neutras” e
imparciais — deve estar relacionado a posicaor@igio estudante na estrutura das relacées
de classe (determinada pela quantidade de capitdtisral e econdmico disponiveis na
familia desse estudante). Sob essa perspectiveediizada uma analise estatistica da média
dos conceitos em disciplinas de Fisica introdutérita quantidade de reprovacao por falta de
aproveitamento com respeito aos dados socio-ecan8naie 995 alunos de graduacdo em
Fisica em uma universidade federal brasileira. &saveis “renda familiar’ e “escolaridade
do pai” mostraram-se relacionadas ao sucesso riagbes de Fisica Basica. Implicacbes
sao consideradas a luz da sociologia de Bourdieu.

Palavras-Chave: Sociologia da Educacdo, Pierre Bourdieu, EnsinoeBaip Fisica,
Sucesso Escolar.

Abstract

This paper is based on the theory of Pierre Bour@®30-2002) on the relations between
social reproduction and cultural reproduction. Aatigely straightforward implication of
Bourdieu's theory is that, considering the educafiosystem as a whole, student’s
achievement — particularly in the evaluations coesed to be more "neutral” — must be
related to students’ original position in the stane of class relations (which is determined by
the amount of cultural and economic capital avélabh the student's family). From this
perspective, we performed a statistical analysighef average concepts in introductory
Physics’ courses and the amount of fail concersiogjo-economic data from 995 Physics’
undergraduate students in a Brazilian federal usitye The variable "family income" and
"father's education" were related to students’ ssgcin assessments of Basic Physics.
Implications are considered under Bourdieu's sogil

Keywords: Sociology of Education, Pierre Bourdieu, Higher Eation, Physics, Students’
Achievement.



Introducéo

A relacdo entre sucesso escolar e a condicao stwiestudante é um tema fundamental em
sociologia da educagao (PIOTTO, 2008; VIANA, 2008ss tem sido pouco abordado pela
pesquisa em educacao cientifica. Em sociologia diecagdo, sucesso e fracasso escolar
tendem a ser considerados mecanismos por meiou#is @ sistema educacional contribui
para a reproducdo das classes sociais e, porladvpa posicdo dos estudantes na estrutura
das relagbes de classe tende a ser percebida corfadar influente no sucesso e na trajetoria
escolar desses estudantes. O reconhecimento delsggior da-se principalmente pela
constatacéo de que, em populagdes suficientemetesogéneas, filhos de pais mais ricos e
mais bem sucedidos na escola tendem a desenveofjetotias escolares mais longas e
prestigiadas enquanto filhos de pais pobres e canom estudos costumam estar mais
sujeitos ao fracasso escolar e a realizacéao aedrigs curtas.

A presente investigacdo faz parte de um projetopekrjuisa mais amplo em educacgéo
cientifica e esta baseado em um referencial coadagta sociologia da educacéao: a teoria de
Pierre Bourdieu (1930-2002) sobre o sistema edagatiSegundo esse autor (BOURDIEU,
PASSERON, 2009), o sistema educacional, por meiaegaoducdo cultural que lhe é
caracteristica, contribui para a reproducéo daicéndle classe social de uma geracao a outra
em cada contexto social. Nessa perspectiva, onssteducacional, com suas praticas
pedagodgicas (sobretudo nos procedimentos de a&alds mérito escolar dos estudantes, por
exemplo, em matéria de dominio culto da linguageitacde habilidade matematica e de
conhecimentos em ciéncias naturais e sociais)ibairta para que filhos de pais mais ricos e
bem sucedidos na escola sejam mais propensos asseuescolar enquanto filhos de pais
pobres e sem muito estudo sejam mais propenseoacas$o.

Sob a hipétese de que diferencas nas condicoeassdoss estudantes podem se traduzir em
trajetorias escolares mais ou menos bem sucedig@izou-se uma analise estatistica dos
conceitos em disciplinas de Fisica introdutéria aetacdo aos dados socio-econdémicos de
995 alunos de graduacdo em Fisica em uma univdesidderal brasileira. Os resultados sao
discutidos a luz da sociologia de Bourdieu.

Teoria da reproducao social de Bourdieu

As contribuicdes de Bourdieu para a compreensaimlégica da relagdo entre reproducdo

social e reproducéo cultural sdo muito amplas. hargo, o presente trabalho se concentra
nos elementos da teoria da reproducéo de Bourdieumgis provavelmente contribuem para

a andlise e discussdo dos processos sociologig@isacos na trajetdria e no sucesso escolar
de estudantes de Fisica em Educacao Superior desglecdo operada pelo exame vestibular
até as disciplinas de Fisica Basica oferecidasctoamhimente nos primeiros quatro semestres
dos cursos de graduacéo.

Bourdieu teve mérito em formular, a partir da décatk 60, uma explicagdo bem
fundamentada teorica e empiricamente a respeitoetiades entre desigualdades de classe e
desigualdades escolares. Até meados do século Xeflominava um espirito otimista
segundo o qual a universalizacdo da educacdo plddiGa o caminho para a superacao da
sociedade aristocratica, baseada no nascimento,ocestabelecimento de uma sociedade
meritocratica, em que as diferencas sociais sedawdas ao mérito individual (DUBET,
2004). Supunha-se que, por meio da universalizdeaona educacao publica e de qualidade,
seria permitido que os individuos nascidos em famé classe popular tivessem efetiva
chance de alcancar melhores condicbes de vida.cAleeseria, nessa perspectiva, uma



instituicdo neutra que selecionaria seus alunos lbase em critérios neutros e racionais,
contribuindo para o aumento da mobilidade social.

Em oposicdo a essas expectativas, foi publicaddjnmada década de 50, uma série de

grandes estudos quantitativos patrocinados pele®rgos inglés, americano e francés,

demonstrando que o sucesso escolar ndo estada kgenente as aptiddes individuais, mas a
origem social do estudante (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2DEsses resultados de pesquisa e
a grande insatisfacdo popular com relacdo ao sasicacional, que contribuiu para a

formagao do grande movimento de contestacdo qodieata Franca em 1968, constituem o

contexto da producédo académica de Bourdieu.

Habitus e estrutura social

O conceito déabitusé um dos elementos-chave da teoria de Bourdientr®as faculdades
desse conceito esta a elaboracdo de uma tercaiesatve duas posi¢cdes extremas em ciéncias
humanas que podem ser chamadas subjetivismo evinet (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2009). O subjetivismo consiste da supervalorizagéoindividuo como agente sempre e
completamente independente do seu contexto soadi@ sua histéria. O objetivismo, em
oposicéo, consiste da crenca ingénua de que toslaac@es dos sujeitos individuais
encontram-se determinadas rigida e imediatamenke esrutura das relacbes sociais
objetivas.

Para Bourdieu (2004), essas duas posicoes extgéindalsas. Em primeiro lugar, a realidade
social ndo é feita de a¢bes orientadas pela ligrsaiéncia individual. Ele sustenta que o
individuo € um sujeito configurado socialmente @mssminimos detalhes (visdo de mundo,
gostos, aptiddes, estilos de linguagem, expressdgmrais), incluindo suas estratégias de
convivéncia no ambito da escola e suas expectatmasrespeito ao futuro profissional. Por
outro lado, Bourdieu destaca que a ordem sociahm@ida de maneira inflexivel as acfes de
cada sujeito. Para esse autor, os individuos temdex agir de acordo com o conjunto de
disposicdes préticas tipico dos grupos sociaignass foram socializados. Essas disposi¢cdes
nao seriam normas inflexiveis, mas principios gegaie orientam as acfes desses sujeitos.
Assim, a estrutura social conduziria as ac¢les iddais sem, no entanto, determinar de
maneira mecanica e imediata todas essas acOesteNogs de Bourdieu, o sistema das
disposi¢cbes praticas que, estruturado pela exmpigiéle socializacdo, orienta as acbes dos
sujeitos segundo caracteristicas da estruturaetlgdes sociais é chamaulbitus

Bourdieu (1996) considera que a estrutura das Getagle classe em um contexto social
especifico € necessariamente multidimensional pordeterminada pela distribuicdo de
capitais qualitativamente distintos. Para ele dcgpalmente trés tipos de capital: (gpital
econdmico que consiste dos bens com valor comercial e dosges aos quais esses bens
dao acesso; (dapital social que consiste da rede de relacionamentos inflsenntidos
pelo individuo, sua familia e amigos; e ¢apital cultural que ndo consiste somente dos
titulos escolares (forma institucionalizada de tehiultural), mas compreende todo o tipo de
gualidade, habilidade ou conhecimento que distingsiesujeitos “cultivados” tais como
dominio culto da linguagem culta, habilidade emématde |6gica, matematica e ciéncia,
informacgdes sobre a estrutura e o funcionamen&isiema de ensino (tais como saber quais
sdo as escolas que mais provavelmente contribueanqo@ seus alunos realizem carreiras
profissionais de sucesso e quais sao 0s comportasn@scolares que, exibidos pelo
estudante, o tornam mais propenso a ter destaqu@aesno contexto da sua escola),
preferéncias em matéria de arte, vestuario, miaslicagntacdo, esportes, lazer.

A distribuicdo desigual dessas formas de capitikars sujeitos que constituem um contexto
social determina a estrutura das relacoes de chagse esses sujeitos (sobretudo porque a

3



cada tipo de capital esta associada, direta ouetadnente, uma relacdo de poder e
privilégios). Os tipos e quantidades de capitahadados por cada individuo com relacdo aos
outros sujeitos do seu contexto social determin@osicao relativa desses individuos na
estrutura das relacdes de classe.

Habitus familiar e trajetoria escolar

Segundo Bourdieu, da mediacao realizada pelmtus (entre estrutura social e acdo prética
individual) resulta que a condicdo de classe ddlifmende a moldar ambicfes profissionais
e estratégias de investimento escolahdbitusfamiliar esta fundamentalmente relacionado
as experiéncias acumuladas de sucesso e fracassoedaboros dessa familia. O conjunto das
experiéncias de sucesso e fracasso, por sua weiizonos individuos de cada grupo familiar
um senso pratico que traduz suas chances objelwasucesso nos diversos campos da
atividade humana e direciona suas escolhas puaiesi e escolares (mesmo aquelas que
parecem mais auténticas e individuais) a se agreta essas chances objetivas de sucesso
(BOURDIEU, 2008). Assim, mediada pelas disposigir@sicas que esses sujeitos adquirem
na familia e pela familia, a posicdo da familiaedtrutura das relacbes de classe retroage
sobre os individuos restringindo suas ambi¢c8eseeidnando seus interesses.

Tais como investidores no mercado, que avaliam setsrsos disponiveis e tracam as
estratégias que mais provavelmente (em vista desesxperiéncias anteriores) Ihes renderéo
maior retorno, as familias das diversas classeasisdendem usar estratégias distintas para
investir no “mercado escolar” tendo em vista a tjdade e qualidade de capitais acumulados
e disponiveis para esse grupo familiar. Dessa megnaipropria decisdo dos egressos da
Educacdo Basica por se candidatar ou ndo a eségumle curso de graduacgdo, nesta ou
naquela instituicdo, pode estar relacionada a pogia familia desses jovens na estrutura das
relacdes de classe e laabitusfamiliar pode ser atribuida parte no processcetbzdo e auto-
eliminacao anterior ao exame propriamente dito.

Outra questdo importante € a dos mecanismos deagmaggio do mérito escolar (por
exemplo, avaliacbes escolares e o exame vestibBagundo Bourdieu, ha familias que
devem grande parte do seu status de classe aal @@yitiral que adquiriram na escola (casos
desse tipo séo familias de classe média que, @¢odeida aquisicdo de titulos escolares de
nivel técnico ou superior, conseguiram se libedi@s correntes da classe popular e agora
vislumbram ascender as elites culturais). Essaflifanséo justamente, segundo Bourdieu, as
gue mais agressivamente investem no mercado es€nlaseja, esses seriam, na logica de
Bourdieu, os pais mais cuidadosos em selecionanstituicoes de ensino onde seus filhos
serdo matriculados, em acompanhar o desempenhlaredesses filhos, cobrando resultados
e instruindo-os, por exemplo, a respeitarem seofegsores e serem diligentes e dedicados
nos seus estudos, pois seu futuro depende disso.olrm lado, séo frequentes os
depoimentos de egressos de cursos de licenciatu@éacias que, ao assumir suas posicoes
em escolas publicas localizadas em bairros pomjladrentam uma série de dificuldades
propriamente pedagdgicas que ndo sdo capazes twmnawnou compreender a partir da
formacdo que receberam em seus cursos (tais caemsinfalta de docilidade, diligéncia,
atencao e interesse dos seus alunos frente aaiésoblar em um nivel geralmente distinto
do que se encontra em escolas que atendem a aaédes e dominantes). Assim, segundo
Bourdieu e sua sociologia da educacgdo, o “bom &lpode dever as caracteristicas que o
distinguem dos outros (por exemplo, sua diligénera seus estudos, sua habilidade
matematica e cientifica, seu posicionamento ao mésmpo respeitoso e critico com relagcéo
aos pontos de vista do professor) a sua posicadesmatura das relacbes de classe e as
disposi¢cBes praticas correlatas a essa posicadgearum dom, vocacdo ou brilhantismo
autenticamente individual como se costuma congidera
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Reproducéao social e legitimidade do trabalho escola r

A questéo da relacdo entre sucesso escolar e@pakds alunos na estrutura das relacoes de
classe dificilmente pode ser abordada sem prodiiziidas sobre a legitimidade do trabalho
escolar. Em pesquisa ainda nao publicada, os auttirgpresente trabalho perceberam que
professores universitarios reconhecem em seu dsogue diferencas sociais (sobretudo
diferencas de renda) podem ser responséveis pedssuou insucesso dos alunos no curso
de graduacdo. Por outro lado, os mesmos professwistem que esses problemas sociais
ndo dizem respeito a universidade e que o trakedbolar ndo deve levar em consideracdo a
questao da posicdo social dos alunos. Enfim, degsores insistem em separar o social do
pedagogico.

Para compreender a funcédo dessa separacdo, nenougn eventual, entre o social e o
pedagogico, € necessario considera-la a luz dassidede institucional de afirmar a
legitimidade do trabalho escolar. Quanto mais cessm@ escolar se mostrar visivelmente
vinculado a reproducdo da estrutura das relacogmder que constituem a sociedade (tais
como relacbes de classe, género e etnia), tant® aniggitimidade do trabalho escolar sera
guestionada. Em outras palavras, quanto mais esia®rhouver de que os alunos bem
sucedidos ndo sdo bem sucedidos exclusivamentengaigéncia, dedicacdo e mérito
individual, mas por pertencerem a algum tipo desgdalominante e por estarem as avaliacdes
escolares ajustadas (direta ou indiretamente, ®BMec ou inconscientemente) as
caracteristicas dessas classes dominantes, tantosnmas avaliagbes que constituem o
trabalho escolar podem ser consideradas efetivannentras e imparciais.

Exemplos dessa relacdo entre a tomada de conscidacgue a escola contribui para a
reproducdo de privilégios sociais, por um lado,aimento correlativo da critica ao trabalho
pedagodgico, por outro, podem ser encontrados rqu@assobre género e educacgao cientifica
(BROTMAN; MOORE, 2008). Quanto mais surgem evidéaale que certos procedimentos
(de ensino e avaliagao) contribuem para o dessgerdas meninas em carreiras relacionadas
a ciéncia, tanto mais se justifica 0 aumento désr@s em repensar o trabalho pedagodgico
da educacao cientifica, elaborando novos curricellogrsos que sejam eficientes em incluir
as mulheres como protagonistas nos campos daaiérda tecnologia (PARKER; RENNIE,
2002; KAHVECI et al., 2008).

Por outro lado, na medida em que relacdes entoeial® 0 pedagdgico ndo sao percebidas
(mais precisamente, refere-se aqui as contribuipédagdgicas a reproducdo de privilégios
sociais), contribui-se para a legitimacao do tiadadscolar como um todo, fortalecendo o
discurso do dom e do mérito. Como consequénciaidie isso, as relagdes entre problemas
sociais e problemas pedagdgicos tendem a ser dissias pela instituicdo de ensino e seus
agentes (BOURDIEU; PASSERON, 2009).

Evidéncias e limites da sociologia de Bourdieu

Em uma pesquisa realizada com dados do vestiboianmea universidade federal, Silveira
(1999) identificou que varidveis socio-econdmictas(como renda familiar e grau de
instrucdo dos pais) sdo estatisticamente signifegtna predicdo da nota dos candidatos a
vaga na universidade (com< 0,001), evidenciando a relacdo entre reprodisgimal e
avaliacao escolar. Na mesma universidade, a relag#® desigualdades sociais e académicas
também pode ser percebida das analises de pedilegiudantes de graduacdo (UFRGS,
2003), em que se afirma que, dentre as familiaedghslantes, 31,2% dos pais e 27,5% das
maes possuem nivel superior completo, enquantodtt,2% possuem poés-graduacao (ou
seja, aproximadamente 40% dos pais de alunos earatadiversidade possuem, pelo menos,
uma formacao superior). Esse resultado mostra gselegdo operada pelo vestibular esta



relacionada ao grau de instrucdo dos pais, tendammoduzir, no interior da universidade,
um perfil de aluno desproporcional a distribuic@&oad)dos titulos escolares na populacéo de
que esses alunos sdo selecionados.

E importante destacar que a sociologia de Bourdieuma teoria macro-socioldgica
(LAHIRE, 2002). De fato, embora Bourdieu faca réferias freqientes em seus textos aos
individuos de cada classe social (tracando sudisgsdipicas e estratégias de manutengéo ou
elevacdo do seu status de classe, por exempld@firasacdes desse autor sdo por demais
genéricas para serem aplicadas imediatamente & tmlsujeitos de uma classe. Tal como
outras teorias macro-socioldgicas, a teoria de deuré propensa a falhar na escala de
individuos e pequenos grupos.

Ao analisar a relacdo entre sucesso académicoosigdp social dos estudantes de alguns
cursos de graduacgao na Franca, Bourdieu e Pag20@®) detectaram que a associagao entre
posicao social e sucesso escolar dos estudantedipadirreconhecivel quando os cursos séo
observados individualmente. Pelo contrario, em regaursos, a relagdo esperada (com
sujeitos de classe dominante obtendo mais sucapaog¢ceu ora neutralizada, ora invertida.
Bourdieu e Passeron explicaram isso usando o dondeisuperselecdoSegundo esse
conceito, é possivel afirmar que os exames de &elégo lado dos mecanismos sociais,
familiares ou ndo, que operam sobre a deciséojddcsde se candidatar a uma vaga em um
determinado curso superior) resultam na homogegézdos publicos que ingressam nesses
cursos na medida em que é eliminada nesse prooessogrande parte de candidatos de
classes dominadas. Nesse sentido, candidatos skesldominadas s&uviperselecionados
ingressando em tais cursos somente aqueles queazims muito particulares, destoam da
regra geral de sua classe.

Sujeitos e questbes de pesquisa

Os sujeitos da presente pesquisa sao 995 estudaatiésulados nos cursos de graduacao em
Fisica (bacharelado e licenciatura) de uma unidads federal brasileira no periodo de 1995
a 2009. As informacdes com respeito esses estiddatam fornecidas pela propria
universidade a partir dos historicos escolares rdgpostas dadas ao questionario socio-
econdmico tradicionalmente aplicado a todos osludanhdos.

A primeira motivacdo do presente estudo € anafisae em que medida o curso de Fisica
contribui para a reproducdo da estrutura das retadé classe nos termos de Bourdieu. Por
exemplo, interessa saber em que medida os filhgsademais ricos e bem sucedidos na

escola (pais com graus de escolaridade mais elsyado também os mais bem sucedidos
nos cursos de Fisica. Como medida do sucesso 80, @ptou-se por analisar as disciplinas

de Fisica Basica. O primeiro critério que levowseotha dessas disciplinas foi a necessidade
de obter uma amostra com muitos sujeitos em viatal evasdo no curso de Fisica. Em

virtude da escassez de alunos nas ultimas disaptio curso, optou-se por manter em foco
as disciplinas ministradas nos primeiros semest@s$ado disso, disciplinas semelhantes séo
ministradas em outros cursos (como os de Engefleea outras universidades, abrindo a

possibilidade de que essa mesma analise sejad& et outros contextos.

Para determinar a posicdo de cada aluno na estraas relacbes de classe, foram
consideradas as variaveis “renda familiar’, “gra@l escolaridade do pai” e “grau de
escolaridade da mae”, que estdo relacionadas, ctesgyeente, aos capitais econémico e
cultural disponiveis na familia. Essas informacgéésio-econémicas foram testadas como
preditores de duas varidveis relacionadas a a@aliaps alunos nas disciplinas de Fisica
Béasica: (1) o numero de aprovagfes com desemparngeriar (com conceito A); e (2) o
namero de reprovagdes por falta de rendimento @omoeito D).
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Na universidade em estudo, os alunos recebem ¢osddi, B, C, D ou FF) ao concluir
qualquer disciplina. O conceito A corresponde as@ntre 9 e 10. O conceito B é atribuido
para alunos com nota final entre 7,5 e 9. O com¢@itorresponde a notas finais entre 6 e 7,5.
O conceito D (reprovacéo por falta de aproveitamjecrresponde as notas finais de 0 a 6. O
conceito FF (reprovacédo por falta de frequénciatribuido aos alunos que ultrapassam a
quantidade maxima de faltas admitidas pela ingéituie, diferente do conceito D, pode estar
mais relacionado a desisténcia do aluno que aadsacpropriamente escolar nas avaliacbes
da disciplina. O Quadro 1 apresenta as variavedsagmstituem o estudo, as categorias de
cada variavel e a quantidade de casos em cadaudateg

Quadro 1. Variaveis que constituem o presente estudo e sspsctivos valores.

Variaveis explicativas
(sécio-econdmicas)

Variaveis a explicar
(educacionais)

Renda familiar :

(1) De 1 a 5 Salarios Minimos (322 casos); (2) De 5 a 10 SM
(341 casos); (3) De 10 a 20 SM (246 casos); (4) Mais de 20 SM
(102 casos).

Escolaridade do pai :
(1) Ensino Fundamental (242 casos); (2) Ensino Médio (288 casos);

Numero de aprovacgdes com exceléncia
(0) nenhuma; (1) uma; (2) duas; (3) trés ou
mais.

Numero de reprovagcbes por falta de
rendimento: (0) nenhuma; (1) uma; (2)
duas; (3) trés ou mais.

(3) Ensino Superior (415 casos); (4) P6s-Graduacédo (97 casos).
Escolaridade da mée :

(1) Ensino Fundamental (234 casos); (2) Ensino Médio (333 casos);
(3) Ensino Superior (373 casos); (4) P6s-Graduacédo (110 casos).

Enfim, tendo em vista as informacdes disponiveis gespeito aos sujeitos de pesquisa
segundo o Quadro 1, é possivel lancar as segujnestdes:

1. Existe relacdo estatisticamente significativa erdse posicdes dos estudantes na
estrutura das relagBes de classe e o niumero deagpes com conceito A obtido por
esses estudantes nos cursos de Fisica BasicaEndbacomo é essa relagao?

2. Existe relacdo estatisticamente significativa erdse posicbes dos estudantes na
estrutura das relacdes de classe e 0 numero devagpes por falta de rendimento
(conceito D) obtido por esses estudantes nos cuesdssica Basica? Em havendo,
como é essa relacédo?

As duas questdes de pesquisa serdo respondidabeia de contingéncia (EVERITT, 1992).

Tabelas de contingéncia

Tabelas de contingéncia sdo ferramentas tradicgomaelativamente simples que permitem
investigar a associacdo entre duas variaveis aitago Tais tabelas devem nos permitir:
(1) observar como é a associacao entre duas virid2g avaliar a probabilidade com que a
associagcdo observada pode ser atribuida as fl@siaggiatisticas inerentes ao processo de
amostragem. Foram elaboradas tabelas de contirgé&ncseus respectivos testes de
significancia estatistica (EVERITT, 1992) para wde variaveis deste estudo (Quadro 1)
duas a duas. Os resultados encontram-se nas Tabekas

Tabela 3. Tabelas de contingéncia para a ocorréncia de rapéiovem disciplinas de Fisica
Basica, escolaridade do pai e renda familiar.

NUmero de reprovacées em Fisica Basica
Nenhuma | Uma | Duas | 3ou+

Total
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Esc.Pai EFundamental Ocorréncias 114 50 42 25 231
Res. Padrao -2 -4 1,5 -7
EMedio Ocorréncias 136 71 43 33 283
Res. Padrédo -5 .8 A -4
ESuperior Ocorréncias 188 87 49 61 385
Res. Padrao -4 -1 -9 1,9
P6s-Graduacgéo Ocorréncias 62 20 9 5 96
Res. Padrao 2,0 -4 -1,3 -2,0
Renda Delab5SM Ocorréncias 136 84 42 48 310
Res. Padrao -1,6 1,5 -4 1,5
De5a 10 SM Ocorréncias 158 71 58 51 338
Res. Padrao -9 -7 1,4 1,4
De 10 a 20 SM Ocorréncias 136 53 35 21 245
Res. Padrao 1,2 -4 0 -1,7
Mais de 20 SM Ocorréncias 70 20 8 4 102
Res. Padrao 2,6 -7 -1,7 -2,4
Total Ocorréncias 500 228 143 124 995




Tabela 4. Resultados nos testes de significancia estatistiGas tabelas de contingéncia
entre nimero de reprovacdes e variaveis socio-etoas.

Estatistica Valor Nivel de significancia
Esc.Pai Chi Quadrado 18,421 0,031
Coeficiente de contingéncia 0,135
Renda Chi Quadrado 33,193 0,000
Coeficiente de contingéncia 0,180

Enfim, em consonéancia com os resultados da arddis@riancia, é possivel perceber a partir

da Tabela 4 que o numero de reprovacdes em FidgiadBesta associado a renda da familia e
ao grau de escolaridade do Pai (que0,05). Ao mesmo tempo, a Tabela 3 permite perceber
que a reprovacgfes sdo significativamente mais earias filhos de pais pos-graduados e entre
estudantes com renda familiar superior a 10 sal@mimimos.

Consideracoes finais
Em sintese, os resultados da presente andlisetparmmoncluir que:

1. A renda familiar esta relacionada aos conceitos goemeédia, alunos de diferentes
posicdes sociais recebem nas avaliagbes de FidsiaaB(conp<0,001). O grau de
escolaridade da mae mostrou-se irrelevante paeangiear os conceitos dos alunos
em Fisica Basica. Apesar se ser estatisticamegridicativo, o tamanho do efeito das
variaveis socio-econdmicas sobre os conceitos to®os é pequeno (R3,4%).
Comparando classes dominantes e populares do deifStsica, resulta que existe, em
média, uma vantagem de 1 ponto de uma sobre amagravaliacbes das disciplinas
de Fisica Basica.

2. Existe associacao entre o numero de reprovacdesapay desempenho (conceito D)
e a posicdo do aluno na estrutura das relacdedadsec Filhos de pais com pos-
graduacdo sdo significativamente menos propenscsprvar em Fisica Basica.
Alunos com renda familiar superior a 10 salariogimos também sdo menos
propensos a reprovar.

Muitas considerac¢des importantes podem ser feipasta desses resultados a luz da teoria de
Bourdieu. A partir da andlise apresentada e doreefeal tedrico adotado, € necessario
constatar que as avaliacdes realizadas nas dmaspiie Fisica Basica — na medida em que
implicam a consagracao dos filhos de pais mais agthsc e ricos, com a eliminagdo do
restante — contribuem para a reproducao da esirdas relacdes de classe. Mais ainda, na
medida em que os agentes do sistema educacionataigna realidade de que estéo
comprometidos em um processo de reproducao ssaistiehtando as ideologias do dom e do
meérito como justificativas do seu proprio sucesstoesucesso dos seus alunos, separando
problemas sociais e pedagdgicos), eles contribuara p realizacdo de um mecanismo
perverso que ndo consiste somente da eliminacdosdaslmente dominados, mas da
legitimacdo da dominag&o dos dominantes (tornamdsiveis as relagdes de classe que estdo
relacionadas a consagracao escolar).

Mas o que significa a afirmagéo feita aqui de gseagentes do sistema educacional estdo
comprometidos com a reproducdo da estrutura dagOed de classe? Seguramente essa
afirmacgdo néo quer dizer que professores estdmieido graus mais baixos aos alunos mais
pobres e filhos de pais menos educados justamentareide do que sabem sobre a origem
social desses estudantes. A rigor, segundo a l@gicgue o sistema educacional precisa ser
considerado legitimo para que possa contribuir roampletamente a consagracédo escolar



dos filhos de classes dominantes, a contribuic&opdofessores para a reproducao social é
tdo mais completa quanto menos o professor e o®@ledo capazes de reconhecer os
condicionantes sociais do seu sucesso e do sas$@a(BOURDIEU; PASSERON, 2009).

E importante destacar também que, em virtude dad&usa de sucesso escolar entre sujeitos
de classe popular e insucesso escolar entre sugEtalasse dominante (ver Tabela 3), pode
nao ficar muito claro para os alunos e para opsafres que certas posi¢cdes na estrutura das
relacbes de classe estdo mais relacionadas acssuessolar que outras. A existéncia de
excecdes a regra geral de que a universidade gehdepeficiar de maneira desigual filhos de
classes dominantes e populares (seja na selecdadappelo vestibular, seja na selecao
realizada ao longo do curso) sdo fundamentais jpatificar — no ambito das discussdes do
cotidiano escolar — a ideologia do mérito e do d@mato de que a posi¢ao social nunca
determina de maneira mecéanica e imediata as agétsag e o futuro dos sujeitos e que,
portanto, aeproducaosocial descrita por Bourdieu compreende sempngnagnobilidade
social contribui para que as ideologias do méritto@lom ndo sejam jamais completamente
abandonadas. A teoria da reproducdo de Bourdiema teoria macro-sociolégica e esta
sujeita a falhar na escala dos individuos.

Outro processo bastante conhecido por Bourdieutenge a mascarar a relagcdo entre a
competéncia escolar observada nas avaliacdes eescela origem social dos alunos quando
analisamos cursos de graduacdo separadamenteagnadasuperselecdoComo €é possivel
perceber a partir dos dados apresentados (Tahedae8tolaridade dos pais e a renda familiar
dos estudantes do curso de Fisica, por mais dicadds que possam parecer, nao
correspondem a distribuicdo de renda e titulos enfiuma regido do Brasil (com respeito a
isso, observe que aproximadamente 50% dos alumesesgpam pais com ensino superior ou
pés-graduacao!). Tanto a selecédo operada peldutsti quanto a eliminacdo sem exame da
inscricdo no processo de selecao tendem a prodazimterior de cada curso de graduacéo,
grupos mais ou menos homogéneos tanto em termpssitgio social quanto em matéria de
interesses e competéncias escolares. Assim, apesasuperselecdo ser intensa, foi possivel
observar que, dentro do proprio curso de Fisicsyaesso permanece relacionado a origem
social do aluno ao menos das disciplinas de Figasica.

A questdo de o sistema educacional contribuir pargproducéo das relacfes de classe € um
problema fundamentalmente social e pedagdgico, pascesso diferencial dos alunos em
funcdo da sua origem social ndo depende somentdisttdbuicdo desigual dos capitais
(econdmico e cultural) entre as classes, mas dathas de curriculos, estratégias de ensino e
de avaliacdo que cabem, em ultima andlise, aosgmofes. Assim, a questdo da reproducao
social coloca novos problemas para a educacaoifcane para a pesquisa em educacao
cientifica. Aléem de identificar as deficiéncias ematéria de dominio de conteudo cientifico e
matematico que os alunos de classes menos donsnamteavelmente apresentam quando
entram no curso de Fisica, € importante que seja@siigadas quais sdo as disposicoes
praticas que tornam mais bem sucedidos os alunosladse dominante e menos bem
sucedidos os alunos de classes dominadas (por Exeadpcao de estratégias especificas de
aprendizagem, estabelecimento de objetivos profiass claros e clareza de como 0 curso
pode ajudar a atingi-los, controle da ansiedadete@lide situacdes de frustracdo, adocao de
modos especificos de colaboracdo e competicdo adegas). Em vista de tudo isso, &
importante desenvolver estratégias de ensino éagéial menos tradicionais que sejam mais
bem ajustadas as necessidades dos alunos de classgsminantes.

O insucesso relativo nos processos de avaliac@msagracdo em Fisica dos alunos mais
pobres e filhos de pais menos educados é evidéondie em favor de se levar em
consideracdo a origem social dos estudantes nandeégdo dos métodos de ensino e
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avaliacdo da educacéo cientifica no sentido dezneds diferencas escolares entre sujeitos de
classes sociais diferentes. Assim, sem dispens@&cessidade de investigar melhor e com
mais dados outras etapas da trajetoria discengeciano a selecdo do vestibular, 0 sucesso
em disciplinas da segunda metade do curso, o supesfissional dos egressos do curso de
Fisica) que permitam avaliar de maneira mais camps relacdes entre problemas
pedagdgicos e sociais, 0 presente estudo apordaapacessidade de serem pensadas novas
estratégias na educacao cientifica que permitantrilboin para equilibrar as chances de
sucesso dos individuos de diferentes origens sociai
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