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Resumo

Este trabalho apresenta e discute procedimentodcdatetodolégicos utilizado no
desenvolvimento de uma pesquisa que narrou a €xp&ivivenciada por um grupo de
formadores e os processos de significacdo acerexmassa@nsino por investigacad.al
expressdo foi adotada na denominacdo de um curdorme@cdo, no interior do qual os
sujeitos de pesquisa estabeleceram tensfes e s0Rs®A0 apenas acerca dessa expressao
como também de possibilidades e limites da educa&gpdociéncias. Apresentaremos as
condi¢cbes a partir das quais se deu o levantantwgadados analisados na pesquisa e 0s
cuidados metodologicos que fomos levados a adotduecéo da duplicidade de papéis que
assumimos ao atuar, tanto como pesquisadores, cquamto formadores e sujeitos da
pesquisa. Apresentaremos algumas ideias chavesda tlas enunciacdes de Bakhtin e seu
circulo que serviram de base para as analisesatios goroduzidos.

Palavras-chave: Teoria da enunciacéo, objetividade na pesquisagmeento Narrativo.
Abstract

This work presents and discusses theoretical anthaudelogical procedures in the
development of a research in which the experierfca group of teacher’s trainers and
trainees was recounted in the process of meaninth@rexpressioinvestigative teaching
.Such expression was adopted as the name of thketé&adraining course, in which the
subjects of the research settled tensions and esasenot only aboutvestigative teaching
but also about the possibilities and constraints@énce education. We will present the
conditions from which research data were colleeted analyzed. In addition, we will reflect
about the methodological procedures we have bektoladopt according to the duplicity of
roles assumed by acting both as researchers,@dwtsaand as research subjects. For this, we
will present some key ideas of the theory of uttees of Bakhtin and his circle that formed
the basis for the analysis of the data produced.

Key words: theory of utterance®bjectivity in research, narrative thought.



Introducéo

Este trabalho apresenta e discute as opcoes tenatmmoldgicas utilizadas para analisar os
dados gerados a partir das enunciagbes de um deufymadores no contexto de um curso
de especializacdo no qual os pesquisadores erdnétaformadores e sujeitos da pesquisa.

Para fazer essa discussédo, apresentaremos o0 coetaxtjue se desenvolveu a pesquisa e
nossa reflexdo acerca dos problemas e do referéadrico que deram origem a proposta

metodoldgica utilizada para estruturar as hipOtages sustentaram nossas questfes de
pesquisa. Ao situar as condicbes a partir das gsmigleu o levantamento dos dados

analisados, apresentaremos os cuidados teéricatatégiicos que fomos levados a adotar em

funcdo da duplicidade de papéis que assumimosuan, ahnto como pesquisadores, quanto
como formadores e sujeitos da pesquisa.

A pesquisa que desenvolvemos se enquadra na abordggglitativa e interpretativa com
foco no processo de formacdo do professor quensimar, pesquisa, reflete e reconstroi
interpretacdes e praticas. Nela narramos o canpehworrido por um grupo de formadores,
do qual fizemos parte, que trabalhou na primeiigdedde curso ENE| oferecido pelo
CECIMIG? e seu esforco de significar o que se chaemsino por investigacddo interior
desse curso 0s sujeitos de pesquisa estabelecensides e consensos, ndo apenas acerca
dessa expressao como também de possibilidadesteslida educacdo em ciéncias. Essas
tensdes e consensos ndo se restringiram as dingetebdcas do fazer e nem se
estabeleceram como resposta as questdes de pepogliifaam apresentadas, mas surgiram e
se desenvolveram a partir da propria necessidade denceber, realizar e avaliar o curso.
Para a analise dos dados, adotamos mais esped@fitamas contribuicoes de Bakhtin e seu
circulo no campo da linguagem e de Bruner, no guefere ao pensamento paradigmatico e
narrativo, bem como ao modo como o0 autor caraetesiz modalidades do pensamento
humano.

Para compreender os sentidos atribuidos ao tersiacepor investigacdo, tomamos como

ponto de partida o processo dialégico de interagdoe os formadores (coordenadores e
tutores) de um curso de pos-graduagtiwto sensypara professores de ciéncias. Para isso,
caminhamos pelas enunciagfes desses sujeitospagpsesoletivos do grupo, nas entrevistas
que realizamos e no conjunto dos textos escritog@uporte ao curso, procurando preservar
a articulacdo entre o que se disse e o modo comditéo A nossa ateng&do centrou-se no

processo de desenvolvimento da pesquisa e nodiporthecimento que estava sendo gerado.
Nao tinhamos a preocupacdo de produzir conhecimeggneralizaveis e transmissiveis a

outras situacdes, mas de compreender o0 processoonakesproducao de sentidos.

Diante das condi¢bes de nosso envolvimento e danbangue percorremos para analisar 0s
dados, ndo consideramos os critérios classicosalitade, confiabilidade, generalizacao tal
como sdo apontados pela literatura. Em contrapmsg@&curamos nos valer das multiplas
vozes em circulacdo, da explicitacdo das condicdesproducdo dessas vozes; da
problematizacdo dos lugares que cada sujeito onaphierarquia do grupo, do encontro
dessas vozes como arena de sentidos em disputbdAdeadessa pesquisa remete, portanto,
ao proéprio processo de interacao entre sujeitascardos, no movimento mesmo de dar a ver
0os sentidos em sua producdo, pelo encontro de v&aga isso, recorremos a teoria da

! ENCI — Especializacdo em Ensino de Ciéncias parsiigacao.

2 0 Cecimig é um 6rgéo complementar da Faculdadeddeacéo da UFMG com longa experiéncia na educacéo
continuada de professores, seja por meio de afertairsos de especializag&o presencial e a diat&®ja por
meio dos varios projetos de extensédo realizaddsrgm de sua historia.



enunciacao que se vale da palavra viva como obgtegado de significado e dos sujeitos
falantes como autoridade legitima da significacao.

A busca de coeréncia entre o problema de pesquisa, o referencial
tedrico e a metodologia adotada

Para analisar os dados selecionados para essadasaesqm 0 propoésito de compreender os
sentidos atribuidos ao termo ensino por investgadd@emos, inicialmente, um grande
esforco para criar categorias e descrever de fafjetiva os conteudos das entrevistas na
busca, entdo, de uma conceituacdo sobre o rEsi@o por investigacddContudo, essa
tarefa foi se mostrando cada vez mais infrutifenasastentavel frente aos estudos da teoria
da linguagem de Bakhtin no que se referpoéifonia, seja porque o significado de uma
enunciacao remete aos incontaveis contextos emelgya foi utilizada e as variadas historias
ou experiéncias de seus enunciadores ou, aindguygadquirem outras configuracoes frente
a diferentes audiéncias. Assim, esses estudosnpralies ndo s6 nos fizeram abandonar o
caminho da analise de conteudos dos discursos zdud) como também nos conduziu a
analise dos sentidos das enunciacdes dos sujaitot/elos no ENCI.

O nosso propdsito passou a ser, entdo, o de congaees sentidos sobievestigacéo,
atividade investigativa e ensino por investigagapartir do processo dialégico de interacdo
entre os sujeitos de nossa pesquisa. E precisadergbe esses sujeitos eram, em Ultima
instancia, responsaveis por fazer circular um dégcautorizado junto aos alunos-professores
do curso sobre o0 que seria investigacédo. Paraogsamos por caminhar pelas enunciacoes
desses sujeitos formadores nos espacos coletivggugh@, nas entrevistas realizadas e no
conjunto dos textos escritos por eles que deramrsgu@o curso, sem tentar classifica-los
como anteriormente. Nesse percurso, procuramosgweamum didlogo entre as diversas
enunciacgdes e os diversos enunciadores, preseraaanticulacio entre o que se diz e 0 modo
como se diz, pois esses sdo aspectos co-relacordaaualquer enunciacdo. Assim, a
tentativa inicial de enquadramento dos discursesfigemos, foi abandonada. Decorre dai a
apresentacao de longos turnos de fala, transdé@egravacdes e analisados no seu conjunto,
quando eram confrontados discursos e préticas.

Para Bakhtin e seu circulo, a especificidade dasc@s humanas esta no fato de que o objeto
de sua atencédo ou interesse € o texto, que podeEnarser entendido como discurso. Textos

ou discursos sao enunciados produzidos por sujgitedrazem diferentes historias, lugares

sociais e marcas culturais diversos. No caso ¢estquisa, 0s sujeitos investigados, embora
fossem todos oriundos da area de ciéncias nata@iesentam historias diversas e lugares
sociais diferentes no grupo. Alguns atuavam conoodsmnadores do curso de especializacéo,
outros sdo autores dos textos didaticos utilizadosgros, ainda, atuaram como tutores,

ocupando também o lugar de alunos-professores -@uars de pos-graduacdo. Dai, nossa
opcao de tomar a linguagem e, mais especificamastenunciacées desses sujeitos, como
base de nosso processo de producgéo e analiseae dad

Bakhtin considera a linguagem como uma criacaotivaleintegrante de um dialogo
cumulativo entre o “eu” e 0 “outro”, entre muitosus” e muitos “outros”. A linguagem é
compreendida a partir de sua natureza soécio-tist0ou sejaas palavras sao tecidas a
partir de uma multidao de fios ideoldgicos e sendarirama a todas as relagdes sociais em
todos os dominio@Bakhtin, 1997a: 41).

Nessa direcao, acreditamos que os sentidos atbwios termosivestigacaoe ensino por
investigacdondo estdo somente nas palavras pronunciadas patogses de disciplina,
coordenadores e tutores, mas na relacdo com oxtorgen que essas enunciagdes foram
sendo produzidas. As palavras ditas estdo margaglaslugar que esses sujeitos ocupam,



pelas relacbes de poder estabelecidas entre eles @xpectativas produzidas entre esses
interlocutores em virtude do que se espera qued#tejado ja dito, do nao dito, assim como
do que deveria ter sido dito, mas foi calado owsgedo (Lima, 2003).

Os sentidos ndo sado dados a priori, eles sdo adhsdrna dindmica interlocutiva. De acordo
com Bakhitn (1997a), a enunciacdo nao pode ser m@ng@ida sem se levar em consideracao
as condi¢cbes dos sujeitos que falam. A enunciagiré@atureza social, produto da interacédo
entre individuos socialmente organizados. Uma dag@c completa € constituida de
significacao e sentido. Esses dois elementos mutege para formar um todo.

A significacdo é a parte geral e abstrata da paldvio conceito que esta no dicionario, sendo
apenas em parte responsavel pela compreensaolesiddentre os falantes. Ja o sentido é
construido na compreensao ativa e responsiva, sepdlo que estabelece a ligacao entre os
interlocutores, entre seus modos de pensar. Odsedd enunciacdo ndo estd radicado no
individuo, nem na palavra e nem nos interlocutokds. estd no efeito que a interacéo
estabelece entre quem enuncia e quem escuta.rAgateconstitui, assim, o veiculo principal
da producéo de sentidos. Por isso, para compreenterenunciacdo é necessario entender
que ela acontece sempre em uma interacdo discuisiteaé, ela ocorre entre sujeitos
marcados ideologicamente e constituidos de modgulsin a partir das experiéncias que
viveram e das crencas que foram colecionando, godad revendo, descartando.

De acordo com Bakhtin, toda enunciacdo € sempreiagedpor signos socialmente
estabelecidos e, por isso, influenciada por ditesendeologias, 0 que leva esse autor a
concluir que todo signo é ideologico. Bakhtin atlio termo signo no sentido convencional
da palavra, concebendo-o como um objeto que nosteera outros objetos. Nessa
perspectiva, 0s signos sao fragmentos da realidade mesmo tempo em que refletem um
determinado modo de conceber e significar essadagal, também refratam qualquer outra
forma de entendé-la.

Um signo sempre aponta para outro, isto €, pertencen sistema de signos e também
depende do significado dos signos do mesmo sistgumaato contribui para que novos signos
sejam produzidos. No processo de compreensao -elgidioccomo encontro entre projetos de
dizer — ocorre uma reestruturacdo das relacdes estsignos e 0s objetos aos quais eles se
referem, a partir de pontos de vista manifestogspsljeitos em interacdo. Dessa forma, os
signos agregam novos valores, provocando uma caedtansformacédo dialética nos modos
de ver os objetos e nos modos dos proprios sujegiesarem e se posicionarem frente a eles.

Essa perspectiva nos permite pensar o t&gnsino por investigacdoomo um signo, desde
que tal termo seja concebido como um elemento dedisturso cuja significacdo €
essencialmente ideologica e esteja marcada pe@xgy de formacdo dos professores,
tutores e coordenadores.

Todo signo deve ser contextualizado para ganhamifisgdo O signo carregado de
significacao ideoldgica ndo sO esta sujeito argéde avaliacdo do meio ideoldgico, como
pode ser entendido de acordo com necessidadext@isedos interlocutores. A expressao
Ensino de Ciéncias por Investiga¢gdmw sentido bakhtiniano é um signo, pois nos reraet
nome de um projeto de formacdo de professoresved dd especializacdo; a ideia de uma
pratica pedagodgica informada pela pesquisa em edoca uma estratégia de ensino; aos
artefatos concebidos no seio dessa estratégia wras dantos objetos. Além disso, essa
expressao deu origem a logomarca Enci, outro s se tornou um objeto com identidade
visual, uma logomarca especifica, utilizada paemtificar apostilas e paginas da internet,
além de uma colecao de livros e outros. A coisgiicado ENCI deu-se entre a exterioridade
do signo — aquilo que ele passa a ser para ossouga multiplicidade dos objetos que ele



encerra em seu interior como logomarca, mas tantdeéno objeto de estudo e didlogo entre
0S sujeitos do grupo.

Do ponto de vista bakhtiniano, nenhum signo temideriixo, € sempre instavel frente as
condi¢des de enunciacdo, de maneira que someriéenior delas € que se definem e que se
negociam os sentidos. Dessa forma, podemos dizerdgatro do grupo ha uma grande
variedade de sentidos que remetem ao signsino por investigagcdoContudo, essas
variacbes nos sentidos, entendidas a partir doetonde polissemia, ndo decorrem de uma
auténtica polifonia, assim como a define Bakhti89{@b). Essa distincdo nos foi util para
analisar e compreender as tensdes e os conflitgeupo.

Para Bakhtin (1997b), a auténtica polifonia repmeseas varias vozes que podem ser
percebidas no discurso de um enunciador e enva\weceitos de realidade em formacéo,
inconclusibilidade, ndo acabamento e dialogisma &4 define pela convivéncia e pela
interacdo, em um mesmo espaco-tempo, de uma nuittgale de vozes e consciéncias
independentes e imisciveis, que envolve uma relde&uena igualdade entre os sujeitos em
meio a uma multiplicidade de vozes e consciénaiasien determinado universo, o que ele
chama de vozes plenivalentes e consciéncias equipsl Segundo suas proéprias palavras:

As vozes plenivalentes sdo vozes plenas de valerr@ntém com outras vozes do discurso, uma relagao

de absoluta igualdade como participantes do grafidlwgo [...]. Consciéncias equipolentes s&o

consciéncias e vozes que participam do dialogo asrautras vozes em pé de absoluta igualdade; ndo
objetificam, isto é, ndo perdem o seu SER enquates e consciéncias autbnomas. (Bakhtin, 1997b: 4)

Do ponto de vista do que se passou no grupo do EEGIpodemos considerar as vozes
como plenivalentes e nem as consciéncias como @&euigs. Esta afirmativa é uma
consequéncia das posi¢des hierarquicas que os aEeNCI ocupavam dentro do grupo. O
fato de esses sujeitos ocuparem lugares definiddserarquia do grupo néo significa, por
outro lado, que aqueles que ocupavam lugares pomdentes na hierarquia tinham,
necessariamente, posturas semelhantes entrecsipdsgue as historias desses sujeitos sédo
muito diferentes, ainda que todos tenham tido stadcéo inicial nas ciéncias naturais.

Esse conjunto de vozes com valoracOes diferentas;asias ideologicamente, podem ser
associadas ao conceito de plurilinguismo, porgas ehda tém de equipolentes e, também,
nao podem ser entendidas como expressdes de cumasi@quipotentes. Segundo Geraldi
(2009), o pluirilinguismo esta préoximo da polissaminas ao longo da obra de Bakhtin os
conceitos sempre adquirem novos matizes. O plguismo inclui ndo s6 os diferentes
sentidos atribuidos a um dado signo (polissemiap aliferentes vozes que o enunciam
(polifonia), mas também as diferentes acentuacaksativas que, por sua vez, vinculam-se
as ideologias (plurilinguismo).

Existe uma perspectiva de pluralidade associadi@&rato ensino por investigacdo que nao
pode ser completamente compreendida por meio dasdevacOes anteriores derivadas da
teoria das enunciacdes de Bakhtin e seu circulo.nBssa revisdo bibliografica pudemos
constatar a auséncia de definicdes operacionaes setidos suficientemente estabilizados
para o termo em questdo no contexto da literatueatem tratado dessa abordagem de ensino
de ciéncias. As melhores caracterizagbesrd#no por investigacdencontradas na literatura
decorrem da apresentacdo de exemplos de atividgadessituacées nas quais tal abordagem
ocorre ou poderia ocorrer. Esses exemplos corrdgporao que Pierce (1975) chama de
réplicas de um signo, ao afirmar que o processsigigficacdo de um signo de carater geral
ocorre a cada vez que o mesmo se manifesta emitwagd® particular. Acreditamos, ainda,
gue a dependéncia da caracterizacaendeo por investigacdda apresentacao de exemplos
particulares decorra do fato de que esse concedongra-se, a0 menos circunstancialmente,



mais adaptado ao que Bruner (1998) chama de pengamearativo em contraposi¢cao aquilo
que ele identifica como sendo pensamento paradigpnat

Para este autor, esses dois tipos de pensamentspmmdem a dois modos distintos
de funcionamento cognitivo, que implicam em difé@snmaneiras de ordenamento da
experiéncia. Eles tém principios operativos praprs@us proprios critérios de boa formacao e
de verificagdo. Assim, um bom argumento possui stateto que é completamente diferente
daquele encontrado em uma boa histéria. O argumeseia-se em principios gerais e
abstratos e precisa ser logicamente bem estrutyrath poder convencer. Convence em
funcdo de sua veracidade, enquanto a histéria ooevé se for bem forjada, algo que se
decide ao se avaliar se ela é semelhante a vidag@nento depende do reconhecimento de
que é legitimo se abstrair das particularidadesai¢extos determinados para se atingir algo
cuja validade é geral.

Bruner (1998) utiliza uma metafora topologica pdifarenciar essas duas formas de
pensamento ao nos dizer que no pensamento pardidigmas movemos de cima para baixo,
do geral para o particular, concebendo cada cantexnho mera réplica de algo geral. Isso &
diferente do que ocorre no pensamento narrativandm nos movemos de baixo para cima,
sem ignorar a existéncia de instancias gerais,prexupados em compreender o particular,
o circunstanciado.

O pensamento narrativo nos dota de certa descgafiam relacdo a toda e qualquer
generalizagdo e nos ensina a ter cuidados que jndana a evitar as generalizacoes
apressadas. O pensamento paradigmatico nos onamnéa promover aprendizagens que
possam ser transferidas de um contexto para ogteosiitindo-nos antecipar ao movimento
do real e nos situarmos diante dele. E nesse semiel podemos dizer que essas duas formas
de pensamento sdo complementares, embora sejam@naimbdutiveis uma a outra.

O modo paradigmatico nos leva a ignorar as higdjizando acreditamos que elas
possam ser substituidas por relacdes causais. aflpliéndistintamente aos fendmenos
educacionais pode nos fazer menos sensiveis a slimafo humano e dos sujeitos sécio-
histéricos que interagem em uma situacdo particyl@ pode ser, justamente, aquela que
desejamos compreender. No caso da pesquisa dacéducpode levar inclusive a
empobrecermos os resultados de uma investigac&acpeditarmos que eles ndo se adequam
aos critérios de generalidade e objetividade, egunah medida associados as praticas
culturais das ciéncias naturais.

Algo essencialmente relacionado a tensdo entres eis@s formas do pensamento
humano é a celeuma entre a identificacdo da edoicagéio ciéncia ou como arte. ISSo nos
leva a uma reflexdo sobre se devemos reduzir aaeda@ principios gerais para antecipar 0s
problemas inerentes aos fendmenos educacionais @evemos entender que cada um desses
fenbmenos é particular e Unico, podendo se apraxouase afastar de outros apenas em
funcao de suas caracteristicas particulares enstanciais.

Uma metodologia de pesquisa sobre o que € investiga ¢do no
processo de constituicao de sujeitos formadores

As reunides de preparacdo do curso, que acontesgamnalmente, constituiram momentos
riquissimos de desenvolvimento profissional dosigg envolvidos. Foi durante essas
reunides que comecamos a perceber a naturezagnalissdo term@nsino por investigacao

um signo e seus muitos referentes. O sentido qilee wa atribuia a esse termo e os objetos a
ele relacionados nos pareceram diferentes enteedsii compreendemos que tinhamos um



longo caminho a ser percorrido para estabelececanate consenso acerca do significado
desse signo de modo a se concretizar um cursameag¢éao docente.

Por esse motivo, decidimos neste trabalho narcanonho percorrido pelo grupo de tutores e
coordenadores do ENCI no processo de significag&erdhoensino por investigagadessa
forma, o foco dessa pesquisa passou a recair ssbsentidos d@nsino de ciéncias por
investigacdoque circularam no grupo. Nossa intencao inicialpdsquisa era examinar 0S
sentidos atribuidos pelos alunos-professores dacengperimental e possiveis modificacbes
no modo de conceber essa estratégia de ensinogmdo curso.

Do ensino experimental fomos levados a ampliar anassmpreensao sobre ensino por
investigacdo, na medida em que tinhamos por oldigdizer o que entendiamos a respeito
desse tema pela nossa propria de condicdo de tetala coordenadores do curso e do
processo de formacdo dos formadores. Enquantoooldjet pesquisa, decidimos ainda,
abandonar a intencdo de acompanhar os entendimimiados pelos alunos-professores,
visto que entre o grupo de formadores ndo existiemnsensos estabelecidos. Os
entendimentos eram diversos, instaveis e instigaoteno objetos de investigacdo. Eram
muitas as inquietacdes e as questdes que o teina @os investigagcao evocava na equipe de
tutores em sua dupla condicédo de professores fames@ de sujeitos em formacao.

Para analisar o caminho percorrido pela equipededdores no esfor¢co de significar o que
se chamou ensino por investigacdo tivemos que pewdae algumas questdes: 1) Que
discursos e sentidos sobratividades investigativascircularam entre os tutores e
coordenadores do curso? 2) Que tensdes e consmrees do termmvestigacadforam se
estabelecendo entre esses sujeitos ao longo dw?cByue sentidos podem ser atribuidos ao
ensino de ciéncias por investigagdo material didatico do curso?

bY

Para buscar respostas a essas trés questdes, @e angermos coerentes como NOSSO
referencial tedrico utilizamos uma maior diversiglate fontes de dados e de situacdes de
producdo dos mesmo, quais sejam: 1- materiaisiciidgproduzidos no curso e para o Curso;
2- dados gerados através de entrevistas realizatas autores das quatro disciplinas que
apresentavam como objetivo explicito abordar auds@#o de ensino por investigagédo; 3-
entrevistas realizadas com os tutores do cursgrdvacao em audio de reunides da equipe de
tutores e coordenadores cujo tema foi 0 ensinoirp@stigagcéo; 5- entrevistas feitas com
alguns alunos-professores do curso; 6- registrasoaés das reunides realizadas com
coordenacdo, feitos a partir da perspectiva daicddatie de papéis que vivenciamos como
pesquisadores e como formadores da equipe do ENCI.

A literatura consultada que aborda o problema didade e da confiabilidade das pesquisas
qualitativas concentra seus esfor¢cos na indicagdouttlados metodologicos essenciais que
permitiriam, em seu conjunto, atingir resultadosorclusfes confiaveis (Moreira, 2002).Ao
contrario disso, nossa pesquisa se legitima peleenoia entre o referencial tedrico adotado,
o modo de colocar o problema de pesquisa, a diatsi das fontes de dados, o modo de
construir as categorias de analise a partir deeyaigbes discursivas, a explicitagdo dos
sujeitos e seus lugares de pertenca, etc.

Uma das recomendac¢fes encontradas na literatur@speito & necessidade de se procurar
maior familiaridade com o ambiente da pesquisame 08 processos em exame. NO NOSso
caso, a objecéo poderia ser outra, a de um exdessovolvimento, uma vez que ocupamos
simultaneamente a posicdo de pesquisadores e ddtosujda pesquisa, estando

comprometidos, portanto, com a histéria que foirada. Enfrentamos essa situagéo
considerando-a legitima e importante de ser iny@déi de modo a produzir um curso que
representasse nosso proprio esforco de compreemsfortanto, como resposta a nossa
condicdo de formadores que se formam também neegsocde formacdo. Coerentes com



iISS0, nossa questao de pesquisa passa a ser esuraleeproducéo de sentidos no grupo e na
acéo de formadores.

Concebemos o objeto da pesquisa como sendo o muarde producéo de sentidos, forjado
na explicitacdo da multiplicidade de vozes acergasignoensino por investigagddem
como o0 movimento de criagcdo de tensdes, deslocamentonvergéncias produzidas pelo
grupo do qual faziamos parte. Apesar do terrenizattl que sabiamos estar percorrendo
devido ao fato de sermos ao mesmo tempo pesquesadosujeitos da pesquisa, ndés nos
sentimos na condi¢cdo de cumprir N0SSoO objetivoelgyasa, pois as interacdes discursivas
produzidas, explicitadas e analisadas ndo nosaml@n condicbes de nos mostrar melhores
ou piores do que os demais. Em outras palavradisoarsos que proferimos como sujeitos
nao tém maior valor do que outros disseram, na daedm que as contra-palavras sao
produzidas na circulagdo de vozes, na disputa nigdes como arena de luta. Nao existe
antidoto a parcialidade nesse sentido, nem isengaafastamento, pois bakhtinianamente,
somos singulares e ideologicamente marcados payasels que ocupamos. Nessa condigéo
estivemos interessados em cada fala, em cada agéociem cada sujeito. Nosso
envolvimento € sempre ativo e responsivo em quakjtieacdo de producado de sentidos.

NOs buscamos na inter-subjetividade modos de éstalfio dos sentidos que foram
emergindo da analise dos dados. Foi a partir degsgtégia que pudemos formar uma equipe
gue checava internamente as interpretacdes unsuliass. Além desse procedimento para
introduzir a perspectiva da alteridade nesta psaguidés checamos nossas interpretacdes
acerca do discurso de nossos sujeitos de pesquiseminarios internos e em consultas a
esses sujeitos.

A diversidade de fontes de coleta de dados sefigosti nesta pesquisa como
complementaridade de sentidos, de multiplicidadecdes, de deslocamentos produzidos em
diferentes momentos como movimento mesmo de Siggdio, de situacbes em que 0s
sujeitos estdo em intenso debate e disputa desjdmidgre outros. E importante destacar que
essa variedade de fontes e coleta de dados nadilibada com o mesmo objetivo que é
preconizado pelo procedimento de triangulacdo diegd@ncontrado na literatura (Erikson,
1989; Ludke e Andre, 1986; Lessard-Hérbert, etlai94).

Ao longo da primeira edicdo do ENCI, ndo se egstahilum sentido para o ternemsino por
investigacdpmas varios. Embora, nessa variabilidade de sgjeisentidos nédo se possa falar
de um sentido particular, Unico e consensual, hEgdoxalmente, consensos formados pela
multiplicidade de ideias em disputas e embatestads®, desse modo, de um sentido
multicomposicional relativamente estavel. Embosagsio seja uma situacdo absolutamente
confortavel no campo da pesquisa em educacédo, dgs@reeconhecer que nos estudos
orientados por perspectivas linguisticas € relaterste dificil produzir generalizacoes e
estabilizacdes de sentidos. H& autores que cheglizsrada

impossibilidade de atingir generalidade, j& qus éstudos observacionais) mostrariam o que évabssi
mas ndo informariam se os mesmos padrdes idedtificam casos particulares sdo gerais. Trata-se mais
uma vez da inquieta¢do diante da possibilidadei@dgsidade, da crenca cega na uniformidade da mente
em desenvolvimento” (POSSENTE, 1996).

A multiplicidade de sentidos sobensino por investigacddetectada no grupo do ENCI
repete de certo modo o que estd posto em anostdeidnisobre a produc¢do do conhecimento
cientifico, bem como nos movimentos curriculares @aensino dessas ciéncias na educacao
formal. Assim, embora a questdo da objetividadea ec@hfiabilidade na area de ciéncias
humanas se coloque de modo diverso daquele endontes praticas culturais das ciéncias
naturais e, dependendo do referencial tedrico, ssstdo nem chega a ser colocada pela sua
improcedéncia.



O conjunto das entrevistas com 0s tutores aconteaeuiltimos meses da primeira edicdo do
curso, com um intervalo de, aproximadamente, da@ses entre o primeiro entrevistado e o

ultimo. Para iniciar a entrevista foi explicitadajoe queriamos investigar — nosso objeto de
pesquisa -, lembramos alguns momentos de planejardercurso — os materiais didaticos e

seus conteudos e indagamos como eles haviam disatdim seus alunos-professores, no
processo de tutoria, 0 termo investigagao.

Durante as entrevistas, quando necessario, retosmaigons pontos da solicitacdo feita
inicialmente, enquanto isso eles folhearam as ég@®stos quatro mddulos do curso para que
eles pudessem checar duavidas ou rememorar episodmiceitos, atividades, etc.
Interessavamos nessa ocasido em perscrutar odaseqgtie os entrevistados atribuiam aos
textos e as atividades inscritas no material didatie suporte das disciplinas. Isso foi feito
para que ndo comprometer 0s sentidos pessoaisiap iy esquecimento do que estava la
proposto.

Para a realizagdo das entrevistas com os autopescedimento foi semelhante ao adotado
com os tutores. Disponibilizamos também as apesstd@ curso e solicitamos que

explicitassem os propositos subjacentes a concepgénducdo daquele material, bem como
as razbes que os levaram a escolher o conjunto tidielades propostas, os textos

selecionados, enfim, toda a organizagdo do mat&eada entrevista foi realizada em um dia
diferente em um periodo de duas semanas.

Para a gravacéo da reunido do grupo de tutoresrdestadores do curso, que teve como tema
discutir o ensino por investigacdo, algumas questée@am anteriormente concebidas junto
pelos pesquisadores e propostas no inicio da i@uredn o intuito de orientar as discussoes.
Tais questdes foram abordadas livremente, comaeeaon geral em reunides dessa natureza.
As questbes preliminares consistiam em: apresecasacteristicas capazes de tornar
investigativa uma atividade qualquer de ensinorapragem; destacar e justificar prototipos
de atividade investigativa;, identificar objetivogjotencialidades e limitagcbes do
desenvolvimento de atividades investigativas ena s aula; elencar competéncias e
habilidades que os professores precisam desenvmdvarconduzir esse tipo de atividades em
sala de aula; identificar no conjunto de atividadéssenvolvidas no curso, aquelas
consideradas prototipicas; identificar limites dficdldades que os professores encontrariam
ao realizar esse tipo de atividade em sala de digautir em que medida o ensino por
investigacdo responde as necessidades atuais dacéduem ciéncias nas escolas publicas
brasileiras e, por ultimo avaliar a sintonia do ENlt€nte ao quadro de demandas colocadas
pelos alunos-professores do curso. Vale lembrarageeas as trés primeiras questdes foram
discutidas nessa reunido, embora as demais tentlamesalgum modo tangenciadas.

O modo como as perguntas foram formuladas ja trdicios das concepcbes dos autores
desta pesquisa. Em outras palavras, as concep@®s®ams que emergiram da revisao
bibliografica e das discussdes que fizemos sobeena estiveram imiscuidas nas perguntas e
orientaram, portanto, o modo de refletir do grugesse caso, poder-se-ia pensar que o fato
do observador alterar o contexto comunicativo tefdrggdo um tipo de dado menos
representativo do modo de pensar dos sujeitos gesips, estando assim a objetividade sob
suspeita pelo chamado paradoxo do observadordutido pela mecanica quantica. De fato,
seria um problema se estivéssemos interessadosn@esmente identificar modos de pensar
como quadros congelados num determinado marco espaporal. Ndo € o caso, pois na
formagao docente o que nos interessa sao os posciEssativos e os produtos forjados a
partir das interacfes verbais. Nesse caso, integservar e participar do trabalho semioético
de produzir outros sentidos, de deslocar os ssjai® movimentar racionalidades.



Processos de formacdo em grupo e pela pratica padnmentendidos como trabalho
semiodticos. O movimento permanente de mudancam&abilidade de sentidos em espagos
sociais de intensa interacdo verbal € inerenteesafid de se tomar como objeto de estudo
algo diretamente afetado pela prépria linguagenuamigp atividade dos sujeitos. Esse é um
campo de indeterminacOes desde sua génese. Ppdamtetodologia da pesquisa adotada
precisa estar coerentemente construida de modw acor@tradizer a natureza do objeto
investigado.

Acompanhamos e gravamos, ainda, algumas aulasnprasedos tutores das turmas de
ensino de Fisica, uma aula de avaliacao final dsocque ocorreu em uma das turmas de
ensino de Quimica e a aula de avaliag&o final fttaconjunto com as turmas de ensino de
Fisica, Quimica e Biologia. Convidamos, abertametddos os professores, de todas as
turmas, para contribuirem com a pesquisa. Setes deleprontificaram a dar entrevistas.

Realizamos as entrevistas, adotando o mesmo pnoestti usado com os tutores.

Solicitamos que contassem um pouco da trajetéadémica e profissional, os motivos que
os levaram a fazer o ENCI, as dificuldades viveshsano curso, bem como as contribuicdes
do curso para a pratica docente e 0 entendimerds deerca das atividades investigativas.

Como se pode perceber, muitas das questbes prepasteeunido do grupo, bem como os
acompanhamentos das aulas e as entrevistas raslizath os alunos-professores do curso
ultrapassaram o problema e as questdes recortadaesquisa. Tratam-se, portanto, de dados
coletados, mas que ndo foram analisados. O “ddspmErdle dados é algo inerente as
pesquisas de cunho qualitativo, uma vez que € ndifitcil antecipar, de antemé&o, como 0s
dados coletados seréo efetivamente usados e awslisalém disso, cada enunciagcédo evoca
em nos muitas consideracdes, grande interdiscdeslei o que nos impde circunscrever
nossas analises a universos mais restritos e aleatidos. Isso sim qualifica as pesquisas e
suas possiveis contribuicdes. Nossa exploracadabiss prosseguiu até que sentissemos que
tinhamos certa familiaridade com os modos de pensam os dilemas dos formadores para
discorrer sobre as questdes de pesquisa com mamiguade.

Parte do material empirico da pesquisa foi comppstdrés entrevistas feitas com os autores
das disciplinas, com duracdo de aproximadamemia tminutos cada, seis entrevistas com os
tutores com a duracdo de mais ou menos quarentaasie a gravacdo de uma reunido da
equipe pedagodgica com a duracdo de aproximadanderie horas. Dois tutores nao se

dispuseram a participar devido a experiéncias ianésr com outros pesquisadores com 0s
quais se sentiram objetificados. Cuidado que tiveeown todos 0s sujeitos da pesquisa ao
apresentar e discutir o conteudo da fala imbricemlamodo de dizer e no contexto em que tal
enunciacdo emergiu. De posse do material empiradg deu-se inicio a producao dos

dados. Os dados, em nossa concepc¢ao, nao sao meadosynstruidos ao serem selecionados,
categorizados e analisados. As gravacdes ouvidasnforanscritas e lidas véarias vezes,

individualmente ou em conjunto pelos pesquisadores.

Antes de iniciarmos a coleta de dados através ttevésta, submetemos e tivemos nosso
projeto aprovado pelo Comité de Etica na PesquasBlEMG. Atendendo aos preceitos da
ética na pesquisa com seres humanos, redigimoseamo tde consentimento livre e
esclarecido que foi devidamente apresentado eizador por aqueles que participaram das
gravacoes.

Encerrada as transcricbes das entrevistas, o twascrito de cada entrevista foi
encaminhado para seu respectivo entrevistado, pae pudessem fazer corregoes,
complementacdes ou censuras as passagens quedelgosiariam de tornar publicas. O
procedimento de retornar as transcrices aos estadus foi orientado por quatro motivos
basicos: um deles expressa nossa compreensdo deasqustuacdes de entrevistas,



principalmente quando gravadas ou filmadas, deixasnsujeitos desconfortaveis quanto
aquilo que eles dizem e ao modo como dizem, podeathmla, afetar os enunciados
produzidos em virtude daquilo que, circunstancialt®eos sujeitos entrevistados acreditam
gue o pesquisador gostaria de ouvir. No decorreuma entrevista, muitas coisas sao
esquecidas, outras sdo lembradas, mas néo dissuposndo o entendimento do outro devido
ao compartilhamento do contexto da pesquisa que e® formacdo do grupo. O discurso
oral tem peculiaridades que o distinguem do discaserito. Tais peculiaridades chegam, em
alguns casos, até mesmo a comprometer e distorpex se pretendia dizer.

Um dos modos de melhorar os sentidos e dar flueitura é a edicdo de falas, mas quando
fazemos isso sem consultar os sujeitos que patanp do discurso, numa situagdo socio-
historica determinada, corremos o risco de al@@nteudo de seus enunciados ao preencher
lacunas inerentes a qualquer discurso a revelgudseus autores pretendiam dizer. I1sso nos
remete ao segundo motivo que justifica o procedimadotado, de carater ético, uma vez
que o modo como se recorta um dado implica em désdoializar algo que simplesmente
nao pode ser descontextualizado, contribuindo épasa descaracterizar os enunciados,
como para modificar o sentido daquilo que se pdetedizer.

O terceiro motivo nasce da consideracdo de quejegcs da pesquisa sdo pessoas para as
quais o discurso oral é inexoravelmente imbricaglo giscurso escrito. Por isso, a proposta
de dar a eles a oportunidade de modalizar a ergéiwciaral produzida num contexto
determinado por uma avaliacdo posterior mediada estrita aumenta as chances de que
esses mesmos sujeitos se reconhecam no discursiimPé adequado sinalizar que nos nao
estadvamos interessados em apreender aquilo queadesiam dizer espontaneamente em
uma situacao isolada sobre os siginegstigacace ensino por investigacamas em registrar

as concepgbes mais elaboradas que eles pudesserebeomaquele estagio de seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Assim, mesmo que o retorno dos dados aos entréegstado garanta de todo a ética na
pesquisa, pode evitar exposicdes que o0 pesquisadlorvé de antemdo como sendo
comprometedoras das subjetividades envolvidas. Ad@sses cuidados, adotamos outro
procedimento que foi o de atribuir outros nomes fagsitos envolvidos, visando garantir o
sigilo necessério para assegurar a privacidadengsmos. Fizemos ainda algumas corre¢cdes
de concordancia e excluséo de repeticbes de madwadiscurso oral, tais como: “ta”, “entao”,
“né" e “ai” que sdo marcas do discurso oral, mascadtumam fazer parte do discurso escrito

mediado pela norma padrao do portugués brasileiro.

Consideracoes finais

Neste trabalho nos propusemos apresentar e disasitiopcdes tedrico-metodoldgicas
utilizadas para gerar e analisar os dados a plgienunciacdes de um grupo de formadores,
no qual atuamos tanto como pesquisadores, formadmejeitos da pesquisa.

Ao contrario do que foi vivenciado nessa pesquisatos autores preocupados com a questao
da objetividade e confiabilidade na pesquisa encagio apresentam recomendacdes quanto
a necessidade de se buscar uma imersao do pesguisacultura dos sujeitos pesquisados e,
ao mesmo tempo, construir mecanismos de credibdideas pesquisas qualitativas. Nosso
desafio foi em ambos os sentidos, quais sejam: iskandiar do objeto uma vez que
assumimos varios papéis e de explicitar as congligiée producdo dos dados e sentidos
atribuidos as enunciacbes de modo que outros pesipues possam compreender esta
pesquisa e dialogar com ela. Até mesmo de atriflutios sentidos aos dados.



O fato de nao utilizar mecanismos classicos detiglijade na pesquisa em educacdo, nao
significou negligenciar os cuidados fundamentais.dados foram coletados em situacdes
concretas de enunciacao dos sujeitos, no propoicepso de formacéo deles no grupo. Esses
dados, portanto, ndo nos foram dados, mas produnido s6 a partir das intencionalidades
demarcadas por essa pesquisa, como também pelassidedes do grupo em dar
continuidade a um processo de formacédo ja iniciq@e tinha por tema a investigacao.
Analisar o que foi dito no contexto do modo comasoitos enunciaram permite ao leitor
acompanhar o movimento de analise do investigadomneordar ou ndo com a andlise feita
daquele dado explicitado. O que ndo seria possidivéssemos optado pelas analise de
contetdos e ndo pela analise das enunciagdes.dNseatle conteldo ndo interessa quem diz,
nem como ele dia, nem em que contexto o dizer ssapta, mas tdo somente os enunciados.
Nesse sentidm dado é o que acontece, ndo o que deveria aconteesn 0 que ficou
faltando (...). O dado por si s6 nao fala, do mesmado que permite interpretacoes e
teorizacdes, regula, constrange e limita nosso#ridsl Qualquer que seja sua natureza e
origem ele existe independentemente da pesquisadapasar das coincidéncias entre esta e
a questao pesquisadhima, 2005- pag. 41).

O modo como nossos dados foram coletados tambésapicara nosso favor nesta pesquisa
porque eles se deram em situacdes reais de forndacgaipo de formadores e producéo do
curso e nao como artificio de coleta de dados. ©rmps interessou como pesquisadores nao
foi a validagcdo de grupos externos sobre os sentjgoduzidos sobre o ensino por
investigacdo, mas a compreensao que foi geradagpgto e que se reverteu em beneficio do
proprio grupo na condicdo de formadores.

Os sentidos estabilizados possibilitaram para @a@muma ampliacdo da compreensao da
natureza da ciéncia, da experimentacdo, de ate#dadvestigativas, simulacdo, coleta

automatica de dados, entre outros. Esses sen@idosofmcidentes com aqueles encontrados
em outras pesquisas. Além disso, proporcionou stegi@o de uma sintese importante para a
educacao em ciéncias na medida em gque se chegaagaeattir de um grupo heterogéneo em
relacdo a formacao basica, a condicdo docente prapésitos em relagdo a formacéo e a
pesquisa.

As diferentes fontes e métodos de coleta de dadmamf importantes no sentido da
complementaridade, do confronto de perspectivasogs consensos construidos. Por
consequéncia, esse procedimento de coleta de taasa configuragcdo de um quadro mais
completo de um termo altamente polissémico e poansensuado entre 0s pesquisadores da
area. E preciso lembrar ainda, da nossa condi¢imesiguisadores, sujeitos da pesquisa e
formadores. Nessa condicao, talvez o mais imp@tseja manter o carater ético da pesquisa
com os sujeitos envolvidos. Isso significou vigd@ndiante do compromisso de responder
adequadamente as dificuldades e demandas do grd@a@ensiderar cada um como autor e
autoridade para dizer sobre 0 que estava sendstigaeo.

Referéncias bibliograficas

BAKHTIN, M.— Marxismo e Filosofia da Linguagem Editora HUCITEC, Séao Paulo,
1997a.

. Problemas da Poética de Dostoievskidtdnse Universitaria, 1997b.
BRUNER, J.Realidade Mental, Mundos Possiveiforto Alegre: Artes Médicas, 1997
GERALDI, J. W. Notas de aulas. 2009



LIMA, M. E. C. C., Sentidos do Trabalho Mediados pela educacdo continda em
Quimica. Tese de doutorado, Campinas, SP, 2003.

MOREIRA, M. A. Pesquisa em educacado em ciéncias: métodos qualitag Disponivel
em www.if.ufrgs.br/~moreira/pesgquali.pdhcesso em 01/06/2011.

POSSENTE, SiroO dado dado e o dado dado: o dado em analise do dalisso. In:
CASTRO, Maria Fausta. O método e o dado no estadtinduagem. Campinas:
Unicamp, 1996.

PIERCE, C. SSemidtica e FilosofiaSdo Paulo, SP. Cultrix, Editora da Universidagdé&édo
Paulo, 1975.




