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Resumo

Este trabalho traz alguns resultados de uma pesdaisnestrado, que analisou a entrada das
Geociéncias no Ensino Médio, buscando compreenai®io @ enfoque geocientifico, em
aulas tematicas de Biologia, permite a reorganzaedassuntos classicos dessa disciplina. A
pesquisa teve como objetivo principal analisarrasracoes entre essas ciéncias, em aulas
elaboradas e desenvolvidas por uma professora @egi da rede publica de ensino, em
processo de formagdo continuada (considerando s#usres docentes) e dentro de um
projeto de pesquisa colaborativo. Os procedimemostodologicos consistiram no
acompanhamento do planejamento e producao coti#ivena Unidade Didatica piloto (UD),

e também do seu desenvolvimento, em aulas de Baolpgja professora. Os resultados
destacam as relacdes entre a Biologia e as Ge@séne mostram que aulas mais
abrangentes, principalmente nas interfaces do téerapo Geoldgico, permitem uma
aproximacéo dos limites entre essas ciéncias.
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Abstract

This paper presents some results of a master degsearch, which analyzed the entry of
Geosciences in High School, trying to understand/ hioe geoscience focus on biology
thematics classes, allows the reorganization ofcthssical subjects of this discipline. The
research aimed to analyze the interactions amoesgetisciences, in classes designed and
developed by a public school biology’'s teacher,the process of continuing education
(considering their knowledge teachers) and withircollaborative research project. The
methodological procedures consisted in monitoriregyglanning and collective production of
a pilot Teaching Unit (TU), and also of its deveatggnt, in biology classes by the teacher. The
results highlight the relationship between biol@gy the geosciences, and show that broader



lessons, mostly in Geological Time theme interfacebow an approximation of the
boundaries between these sciences.
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Introducéao

Este trabalho apresenta alguns resultados da pasg@imestrado de Finco-Maidame
(2011), que analisou relacbes interdisciplinaresaemas tematicas de Biologia do Ensino
Médio. O objeto de estudo da referida pesquisa®rsaberes docent¢ SARDIF, 2004) de
uma professora, na producdo das relacdes Biologi@i€ncias, numa unidade de ensino
sobre as mudancas climaticas. Teve como objetivaipal analisar as interacfes entre essas
ciéncias, em aulas elaboradas e desenvolvidasmarpuofessora de Biologia, no contexto
das dinamicas do projeto “Processos Avaliativosidfets como Subsidios para a Reflexao e
o Fazer Pedagdgicos no Campo do Ensino de Ciéteibstureza®

Para uma melhor compreensdo dessa pesquisa, @rdpress organizada em trés
etapas, ou seja, 0 projeto em rede, a elaborag@senvolvimento da Unidade Didatica e a
discusséo e analises das aulas.

Na primeira parte, para contextualizar a pesquisi@ @ordada, temos uma descricdo
do projeto, dentro do qual esta se desenvolveu, si@mB caracteristicas e peculiaridades. E
dentro do qual, se deu, como parte fundamental defeabalho da professora. Na segunda
parte, detalhamos a elaboracéo coletiva e desemaito da Unidade Didatica de tematica
“Mudancas Climaticas”, cujas aulas foram o objet ebtudo propriamente dito desta
pesquisa, e serviram de fonte de dados para asendl finalmente, apresentando os
resultados da analise, abordaremos alguns ponsesitidios e analisados, com relacdo a
formacdo continuada e saberes docentes de umasswode de Biologia, ao enfoque
geocientifico da Unidade Didatica, e a entradaalpssspectiva cientifica no Ensino Médio.

O objetivo fundamental da pesquisa foi o de disaitanalisar as interacdes entre a
Biologia e as Geociéncias, nesse contexto particolaseja, em aulas tematicas elaboradas e
desenvolvidas por uma professora de Biologia emdgéao continuada, segundo seus saberes
docentes. Mais especificamente, investigar e drsauais foram os saberes docentes
utilizados pela professora e de que forma ela oBilimou e desenvolveu para trabalhar a
relacdo Biologia/Geociéncias, além de analisar uke godo esses saberes se relacionaram
entre si (inseridos em um contexto especifico dsau

Acreditamos que alguns assuntos escolares podemersguecidos e melhor
compreendidos quando apresentados através doscooeh&s de mais de uma disciplina e,
de acordo com o ponto de vista de Silva e Horr®.1), de que:

. as disciplinas possuem o grande potencial d@est¢ender suas
fronteiras, especialmente quando buscamos fazex eszsrcicio,
procurando interseccdes, vias de acesso, posailelgdde trocas entre
areas consolidadas. (p. 120)

! Este projeto em rede (do qual era integrante calmoa de mestrado e bolsista), com vigéncia dadoirde
2009 e término no final de 2010, teve apoio fingmcda Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessdsivee
Superior (CAPES), do Instituto Nacional de EstudoBesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEPpe d
Observatdrio da Educacdo. No entanto, esta pessglisgere apenas ao seu primeiro ano.



Os dados da pesquisa aqui relatada foram colefatameio de registros e anotacdes
das reunibes do projeto em rede, de anotacOesutlas @esenvolvidas pela professora de
Biologia, de registro audiovisual das aulas e dequestionario aplicado a essa professora.

Mas antes, para uma melhor compreenséo dos resultigdte trabalho, tracamos um
conjunto de ideias sobre as Geociéncias, descreveawl suas particularidades e
caracteristicas, e explicitando seu objeto de estualrelacdo com o ensino e a educacgéo para
os jovens do Ensino Médio.

Geociéncias ou Ciéncias da Terra

Procuramos nos aproximar de uma compreensao do teeaciéncias expondo o seu
modo de pensar, suas particularidades e objetostelce com base nas ideias de alguns
autores da area. O entendimento desses aspect@eda€ncias ou Ciéncias da Terra nao
pode ser esgotado neste trabalho, posto que nawaétarefa facil. No entanto, achamos
importante construir uma explicacdo que fosse exsmdora, posteriormente, para as analises
e discussdes da pesquisa aqui apresentada.

O objeto de estudo das Geociéncias planeta Terra na sua forma de sistema
complexo e dinamico, envolvendo a interconexdoeea$r esferas (hidrosfera, litosfera,...).
Este campo de estudos trabalha sob perspectiva historica, interpretativa e de modo
interdisciplinar, a partir do momento que infere sobre o passadonstréi um raciocinio
mais complexo partindo dceefeito para a causa utilizando muitos conhecimentos
disciplinares (como, por exemplo, da fisica, daricé e da biologia). @spacoe otempq
em intervalos mais amplos, conferem um papel s@atifo nesse pensamento, além da
relacadocal/globalaparecer como ponto chave do pensamento geoientif

Muitos autores, como Frodeman (2001), por exempl@umentam quanto a
necessidade das Geociéncias na escola basicaebsaasih intencdo de auxiliar na formacgéo
de pessoas mais bem informadas dessa dinamicatgslaneno sentido de se perceberem
como parte dela, e parte de suas transformacdeésitas.

Compiani (2005b, 1998pud2007), compartilha dessa ideia e afirma que:

No rumo de um conhecimento escolar mamntextualizadp a
Geologia tem grande contribuicdo para o ensino ndias e
educacao ambiental, pois é uma ciéncia historiczatlaeza. (p. 32)

Partindo dessas caracteristicas das Geociénciasadenportancia para o ensino, e da
formacdo continuada de uma professora, com enfgqoeientifico, € que discutimos se,
guando e como houve uma perspectiva dessa natneszaulas de Biologia da Unidade
Didatica organizada. Lembrando que a professordidgia que desenvolveu as aulas
também era integrante do projeto citado anteriotengnmelhor detalhado a seguir).

O projeto em rede

A pesquisa aqui apresentada aconteceu dentro dmni®xto particular, ou seja, no
decorrer das atividades do projeto “Processos atwatis Nacionais como Subsidios para a
Reflexdo e o Fazer Pedagdgicos no Campo do Ensif@éhcias da Natureza”. Esse projeto
em rede envolveu trés nucleos: o Programa de Padu@gdo em Educacdo Cientifica e
Tecnologica da Universidade Federal de Santa @aténstituicdo sede), o Programa de Pos
Graduacdo em Ensino e Historia de Ciéncias da Tewordnstituto de Geociéncias da
Universidade Estadual de Campinas e, o Program®&dde Graduacdo em Educacado da
Universidade Federal de Sao Carlos. Este projetia composicdo apresentava inidmeros
docentes orientadores (distribuidos nas univers&laiadas), tinha como objetivos gerais:



- compreender a relacdo entre sistemas nacionasal@cao, com énfase no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), seus principiostiumentos e resultados, assim como
outras bases de dados sobre educacdo do INEP, @@eoso Escolar, e micro-analises de
sala de aula ou da realidade e das condi¢bes |amaiso subsidios para elaboracdes de
praticas e reflexdes pedagdgicas e curricularespyefessor;

- compreender como professores da rede publiceseptam, interpretam e utilizam
bases de dados do INEP na relacdo com seu trgbadlagogico;

- compreender o sistema nacional de avaliacdo den@digagem representado pelo
ENEM, a partir de trés eixos complementares: aseseptacdes de leitura da ciéncia, das
relacbes entre ciéncia, tecnologia, sociedade aogao de interdisciplinaridade que esse
sistema subentende;

- contribuir para construir politica de formacaoplefessores para a area de ciéncias
da natureza.

Dentre as dinamicas comuns do projeto ocorriam destuda documentacao
disponibilizada pelo INEP, oficinas de formacaotsurada de professores, a elaboracéo de
estratégias e atividades de ensino, a producdoadatimas e memoriais (por parte dos
professores do ensino Basico), interacfes virtugligando um ambiente especifico para o
projeto (na plataforma do TelEduc), videoconfer&éacgieunindo todos os membros da rede,
além da realizacdo de um encontro presencial genalos mais de 40 integrantes, que incluiu
mesas redondas, apresentacéo de trabalhos e gficina

O nudcleo do Instituto de Geociéncias da Unicamp aaposto pelo professor
coordenador, outros professores do instituto, alu® mestrado em Ensino e Histéria de
Ciéncias da Terra, alunos de iniciacao cientificedgandos em Geografia e Geologia, e de
professores da rede publica de ensino. E suaspais@tividades consistiam em reuniées de
estudos, leituras e discussdes de textos, forumsiaid, planejamento producdo e
desenvolvimento de uma Unidade Didatica piloto efidisciplinar e com enfoque
geocientifico, sobre a tematica das “Mudancas Qioas Globais”), aléem de analises
individuais e coletivas de materiais e dados cdet@m sala de aula.

E as aulas dessa Unidade Didatica piloto (UD), aldas em conjunto e
desenvolvidas por uma professora de Biologia, favasbjeto de estudos e forneceram dados
para a pesquisa aqui apresentada.

Condic¢bes de producao e desenvolvimento da Unidade Didéatica

Parte do grupo do nucleo do Instituto de Geoci@&nda Unicamp ja se reunia, para
discussbes e estudos sobre a tematica da UD (maslahipaticas), desde 2007. Trés eixos
norteavam os estudos desse ndcleo, que er@e@sgéncias, o discurso, linguagem e leitura,
e Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

A UD foi pensada considerando-se a tematica “muakargdimaticas”, sob alguns
eixos estruturais, ou seja:

- a complexidade do clima (um sistema cujo funciomamnse da na relagdo entre
outros sistemas terrestres),

- as variacdes ambientais no tempo e no espaco, e,
- 0 papel do homem nessa dinamica.

A professora foco da pesquisa era formada em GignBiolGgicas, atuante na
profissdo ha 16 anos, lecionava numa escola estaduaidade de Vinhedo (regido de



Campinas) e havia participado de um numero corerééde cursos de formacao continuada,
dentre eles, em 2007, o curso de extensao do pnagféeia do Saber” (onde conheceu o
coordenador do grupo de estudos, foi convidadartecipar do mesmo e teve seu primeiro
contato com uma abordagem sistémica e interdisaiplsobre a tematica das “Mudancas
climaticas globais”).

Deste modo, as aulas da Unidade Didatica pilotanggadas coletivamente, teriam,
inicialmente, a duracdo de quatro aulas duplasr{fpdcada), e ocorreriam durante o0 més de
setembro e inicio de outubro de 2009. Objetivavam:

- investigar quais ideias os alunos apresentavane sabmudancas climaticas na
idade/historia da Terra;

- orientar na identificacao de diferentes escalasiug@o e temperatura;

- apresentar as variacbes de temperatura terrestreerdodos de glaciagdo e a
existéncia de ciclos no decorrer da histéria daal e,

- auxiliar na diferenciacdo das caracteristicas ditcefestufa e do problema na
camada de ozdnio, além de apresentar ideias sodeacao e reflexao.

J& as atividades consistiam na aplicacdo de gnéstianvestigativo, de um trecho do
filme “A Era do Gelo II” (acompanhado de uma quejtd@la apresentacdo de uma fita do
Tempo Geoldgico para analise e discussdo, da apaede e discussdo de trés gréficos de
temperatura X tempo (com escalas diferentes), tesaptacao de slides sobre o efeito estufa,
0 problema da camada deg © o balanco de irradiacdo da Terra, além da gglicde uma
questdo do ENEM, do ano de 2008.

Dentre os dados coletados - via registros das @earem grupo, das aulas assistidas,
do registro audiovisual e de um questionario ingasvo aplicado a professora de Biologia -
este Ultimo objetivou somente conseguir algumasrimficdes e elementos a mais para
auxiliar na compreenséao de algumas hipotesesaaliaglobservacdes e analises.

Com esse material em maos, utilizamos os estudodVaarice Tardif, como
referencial tedrico da pesquisa, cujas princigiesas apresentamos a seguir.

As ideias de Tardif: o referencial tedrico

Apds apresentarmos o projeto “Processos AvaliatNasionais como Subsidios para
a Reflexdo e o Fazer Pedagdgicos no Campo do Edsiténcias da Natureza”, do qual fez
parte a elaboracdo das aulas da UD, das condigge®ducao dessas aulas, do seu conteudo,
acompanhamento do seu desenvolvimento e formas doram realizados os registros e
coleta de informacgdes, entendamos, neste tdpicopauso das ideias do referencial das
analises, ou seja, da pesquisa de Tardif, solsalmEses docentes.

Tardif, além de ser um autor bastante conhecidcangpo da Educagéo e nos estudos
sobre formacao de professores em geral, tambénsgrdo referenciado na area de educacéo
em ciéncias, como o atestam varios trabalhos.

Este autor situa o saber do professor numa integatre andividuo e o socialao
dizer que é impossivel compreender a naturezaalsssaberes sem 0s colocarem em intima
relacdo com o que os professores sdo, fazem, peasdizem. Ele explicita sua propria
perspectiva tedrica ao dizer que os saberes ddespares ndo podem ser separados das
outras dimensdes do ensino. Contudo, acrescenta saleer dos professores é o salsbes
e esta relacionado com a pessoa e a identidadg dela a sua experiéncia de vida e historia
profissional. Para o autor, o saber do professwn 8aber sociglpois;



- é partilhado por todo um grupo de agentes;

- ele nunca define sozinho o seu saber profissional;

- trabalha com sujeitos em funcdo de um projeto @dg e instrui-los);

- evolui com o tempo e as mudancgas sociais, €;

- estd em constante processo de construgao.

Alguns fios condutores (elencados abaixo) orientaaa ideias do autor, como:

- o saber e o trabalhpou seja, o saber dos professores devemapreendido em
intima relacdo com o trabalho deles na escola sala de aula

- adiversidade do sabgepou seja, o seu pluralismo, no sentido de que salsres
originam-se, além do seu proprio exercicio, ded®ntariadas (dos programas,
livros didaticos, de sua experiéncia, de sua foémamicial, da midia,...) e
natureza diversa.

- a temporalidade no sentido de que o saber € adquirido no contdgtaima
histéria de vida e de uma carreira profissional.

- experiéncia no trabalhpou seja, ensinar € mobilizar uma ampla variedizle
saberes, reutilizando-os para adapta-los e tranéftos pelo e para o trabalho.

- a necessidade de se repensar a formacéo do professsiderando seusaberes
cotidianos.

Ja a composicao dos saberes docentes, segund§ Tiahdi diferentes fontes, como
apresentadas no quadro a seguir:

Saberes de formacao profissional Saberes transmitidos pelas faculdades, durat
formacgao dgorofessor, que se apresentam como doutrinas, edemm ao futuro educad
um arcabouco ideoldgico e técnicas de como lecionar

Saberes disciplinares— Incorporados pelos professores (na sua formacadaline
continuada), definidos e selecionados palasituicbes de ensino. Correspondem
diversos campos do conhecimento, ensinados nasrsigigdes, em seus cursos, na form
disciplinas, como a matematica, a histéria, a ggajentre outras.

Saberes curriculares- Apropriados (devem aprender a apliod), ao longo da sua carrei
dentro da instituicdo escolar, ou seja, os dissyrsbjetivos, conteudos e métodos qu
apresentam, concretamente, na forma dos prograsuasees.

Saberes experienciais Desenvolvidos pelos professores no ek®o da sua funcéo e
pratica de sua profissdo, e baseados em seu wabafidiano e no conhecimento do
meio.

Em relacdo ao saber experiencial, este é, entresputm saber ligado as fun¢des dos
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professores, nas quais € adquirido, heterogénemamlizar conhecimentos e formas de
saber-fazer diversos adquiridos de inUmeras foratbsrto, receptivo, por integrar novas

experiéncias adquiridas nas situacdes de seuligletistencial, por estar relacionado com a
historia de vida do professor, ja que esse entrgatato intimo com sua profissdo mesmo
antes de iniciar a sua “formacao profissional’emporal, por se transformar com o passar

dos anos de trabalho.

Apds conhecer um pouco da pesquisa de Tardif, passegora para uma breve
discusséo das analises da pesquisa abordada.



Analise e discussdes das aulas

Vale lembrar aqui que o objeto de estudos e foatdatlos da pesquisa consistiu nas
aulas que a professora de Biologia desenvolveunthi@s meses de setembro e outubro de
2009. A professora, de acordo com as necessidades sgrgiram no decorrer do
desenvolvimento das aulas, e com base em seusesattecentes, realizou acréscimos,
mudancas e inclusdes as aulas inicialmente plaaeejadletivamente. Ao total, foram
desenvolvidas, acompanhadas e analisadas dozedauBslogia, e a seguir, como exemplo,
um dos trechos analisados, além de um resumo siassdbes de duas dessas aulas.

TRECHO No 2 (referente as aulas 3 e 4 — do trechfdrde “A Era do Gelo II”)

-(P): Por volta de 540 Ma.(surgimento dos) vertetbos, 150 das aves, ... A Terra vem oscilango o
seu clima. Periodos quentes, frios, depois querdeamente, ...

-(P): Estdo vendo esses sinais (anotacfes na faia@ampo), marcacgdes,..., ha momentos na Té¢rra
que surgem espécies, e espécies sao extintas. B&sasxtingcdes em massa. Nesse Periodo, antgs do
Tridssico, houve uma extingdo de quase 90% das @spé No final do Cretaceo, extingdo dps
dinossauros. Os registros mostram!

Vejamos alguns exemplos de apontamentos da adalisecho acima:

O pensamento geoldgico, segundo Potapova (1968e@quando a professora citou
os efeitos(grandes extingbes) para relaciona-los comaasagno caso, mudancas do clima)
gue envolve, diretamente, a interconexdo das oesfasas como, por exemplo, a hidrosfera e
a litosfera, evidenciando mudancas terrestres, leswdo desequilibrios ecoldgicos e
mudancas climaticas sem a presenca do homem. Eskeda pensar, digo, a l6gica eleito
para a causaalém do pensamento sistémico, € tipico das Giéria Terra, e fez com que a
professora mobilizasse e adequasse saberes diaogslias suas necessidades de trabalho.
Além do planejado, a professora inseriu informag@dsrentes as datas aproximadas do
aparecimento/extingcdo dos grandes vertebrados @wveamiferos), situando-os no Tempo
Geoldgico. Outro ponto importante foi a minimizagiovisdo antropica que predomina nos
materiais didaticos e na midia — um dos objetivomqrdiais estabelecidos no inicio do
preparo da UD.

Para Silva e Hornink (2011):

As grandes “catastrofes naturais” (como os terremat Era Glacial,
impacto de grandes meteoros na Terra) também stitcem como

um assunto importante para a compreensdo da evollasiespécies.
A partir de registros dos processos histérico-ggots é possivel
refletir e inferir hipbteses acerca das correlagigge 0 aparecimento
e desaparecimento de espécies em determinadoatbafpt 128)

Quando a professora dis%es registros mostram,” novamente ela se apoiou nos
vestigios, nos fatos para justificar os provaveaiecgssos e fenbmenos do passado. Em
Geologia, € comum se observar indiretamente osrfends através de marcas e registros, e
essa nogcdo do modo de pensar dessa ciéncia (eadiegmela sua fala), foi desenvolvida
durante as discussdes de textos tematicos, na®esutho projeto (mobilizacdo de saberes
disciplinares, fazendo uso, inclusive, de sabeeesufras disciplinas). A professora nos deu
evidéncias de uma nova pratica docente, pois, amdda do trecho do filme, ela retomou as
ideias dos alunos (registradas e analisadas ntiva)l@ara que 0s novos saberes trazidos
estabelecessem relacdes explicitas com os jameiste



A professora, ao falar em milhdes de anos (mesngine dos alunos uma percepcao
especial para compreender essas escalas), simémdaos biolégicos (no caso as grandes
extingdes), no Tempo Geoldgico. Este modo de peama@senta perspectivas geocientificas
se considerarmos a ideia de Potapova, que diz‘gugeologia investiga todos os processos
naturais em suas inter-relacdes historicas (p.. & yhais, nesse contexto, e segundo Silva e
Hornink (2011):

... @ possivel enxergarmos interessantes conexdiresaBiologia e a
Geologia, uma vez que ambas, em certo grau, $eaatilda mesma
metodologia de trabalho, onde a criacdo de cendvijpstéticos €
fundamental para implementar a analise de um detadm problema.
(p. 126)

E continuando:
. 0 entendimento das alteracbes ao longo do teggmodgico
contribui para a compreensao do desenvolvimental gdervida sob a
Terra, uma vez que 0S aspectos geofisicos, com@etatara,
radiacdo, umidade, relevo, solo, etc, influenciairetdmente os
organismos. (p. 129)

Em outros trechos discutidos a analisados, obsewajue o enfoque geocientifico
permitiu uma reorganizacdo de alguns assuntosia&sda Biologia escolar, diferente da
forma como normalmente encontram-se organizadodiveos e apostilas didaticas. Um
exemplo foi quando a professora comentou sobrg&eleatural, recombinacdo génica e o
processo de especiagdo (da frente de GenéticalecBup na mesma seqiéncia de slides que
explicou sobre a formacédo da camada de Oz6nio e splbermo populacdo (da frente de
Ecologia). Observamos novamente a abordagem géidic@npois nos slides preparados e
incluidos as aulas planejadas coletivamente, aegsofa apresenta a Terra como 0 objeto
transformado, inserindo a vida como parte desaasformacoes.

Consideracdes finais

Analisamos os resultados da pesquisa e observamestrgbalhar a tematica
mudancas climéticas, com a perspectiva adotadangé&imitiu a entrada das Geociéncias,
ou seja, aproximacdes ao seu modo de pensar, ola bssica brasileira.

A execucdo da UD também permitiu wearranjo de topicosda Biologia escolar
diferente do curriculo mais comumente adotado, ipitissndo uma outra interacdo desses
assuntos. Aqui apontamos tanto considera¢cfes &spedida pesquisa descrita neste texto),
como as vinculadas a participacéo no projeto.

Relagdes interdisciplinares foram estabelecidaardertoda a dindmica da UD, tanto
na elaboracdo coletiva como na efetiva execucase Easo foi percebido, por exemplo,
guando a professora selecionou algumas questo&NHEM — Exame Nacional do Ensino
Médio (para desenvolver uma atividade com os ajufmsando saberes disciplinares de
Biologia, sem descartar as ideias dos eixos es#igtala UD, ou seja, eomplexidade do
clima, a relaca@®spaco e tempe opapel do homemessa dinamica.

A professora de Biologia, na sua trajetoria formggtimobilizou saberes e os adequou
as suas necessidades de trabalho. Um bom exersptofdi o que aconteceu com os eixos da
Unidade Didatica; o fato deles terem sido persexuféz com que suas acdes, escolhas e
decisbes fossem organizadas e norteadas por eles.

Saberes de formacéo e disciplinares ndo sao arsutedtrajetéria do docente, e sim
permanecem em constante construcao, contudo obsasvgue houve uma grande influéncia



da formacéo continuada e, principalmente, da sudcipacdo no projeto sobre processos
avaliativos, no preparo e desenvolvimento das aulas

Os saberes experienciais vivenciados pela profes$oram compartilhados e
coletivizados com os interlocutores, promovendaonassna cumplicidade do grupo. Desta
forma, a exterioridade dos saberes disciplinarearfenizada considerando a participacéo e
contribuicbes do grupo do projeto na elaboracdoU@a além do foco nos seus eixos
estruturais. O enfoque geocientifico teve um papebrtante na construcdo de uma outra
visao, diferente da midiatica. E essa perspectime&m proporcionou a professora vivenciar
que o saber curricular pode apresentar diferergiesdegs, diferentes olhares.

A pesquisa apontou para que nos posicionassemaemnimo de acreditarmos que
aulas de Biologia mais abrangentes considerandogepemplo, o enfoque geocientifico,
pudessem ser mais significativas para os alunos.

E finalmente, a temporalidade, no sentido de quealwer docente é adquirido no
contexto de uma histéria de vida e de uma carpeofissional, se manifestou na execucao da
UD e permitiu que a professora trabalhasse os esb#ssas duas ciéncias (Biologia e
Geociéncias) nos seus sutis limites e interconexdes
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