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Resumo

O estudo investiga as acOes produzidas pelo CeetrGiéncias do Estado da Guanabara
(CECIGUA) para a formacéo continuada de professeme<iéncias e Biologia, nas décadas
de 1960/70, em meio as acdes de um movimento mgioade renovacdo desse ensino.
Utilizando autores do campo do Curriculo e da hisgpafia contemporéanea, analisamos um
acervo de materiais do CECIGUA, documentos cui@d do periodo e entrevistas semi-
estruturadas com profissionais que atuaram nasuigées citadas. Evidenciamos o quanto
padrdes e retdricas do periodo, além de articularadicdes ‘académicas’, ‘utilitarias’ e
‘pedagogicas’, vieram associando ‘novos’ aspectms @iéncias Bioldgicas com ‘antigas’
tradicbes da Historia Natural. No caso do CECIGp&rcebemos todo esse processo
orientando a qualificacéo de geracdes de professlmeCiéncias e Biologia, produzindo um
ideario que ainda hoje ‘povoa’ os curriculos eseslaassim como os da formacdo de
professores na area.

Palavras-chave: Curriculo; Histéria do Curriculo; Centros de Ci@sc CECIGUA;
Formacé&o de Professores em Ciéncias e Biologia.

Abstract

This study researches the actions produced by @entfo de Ciéncias do Estado da
Guanabara’ (CECIGUA) for continuing education ofiédice and Biology teachers, between
the years 1960/70, amidst the actions of a widapwvation movement of these subjects.
Utilizing authors of the Curriculum and Contempgraistoriography field, we analyzed a
collection of CECIGUA materials, curriculum docunemf the period and half-structured
interviews with professionals that worked at thiemed institutions. We highlight how much
the patterns and rhetorical arguments of that pewd time, apart from articulating
‘academic’, ‘utilitarian’ and ‘pedagogical’ tradins, came to associate “newer” aspects of the
Biological Sciences with “older” traditions of Na#l History. Regarding CECIGUA, we
noticed this whole process orienting the qualifmatof generations of Science and Biology



teachers, building an ideary that still ‘dwell’ iine school curricula, so as the ones regarding
teachers training in this area.

Keywords: Curriculum, Curriculum history, Science centerdGIGUA, Science and
biology teachers training.

Apresentacao

Nesse trabalho, investigamos as acdes que foraduzidas pelo Centro de Ciéncias
do Estado da Guanabara (CECIGUA), nas décadas @&/ 719 voltadas para a formacéo
continuada de professores em Ciéncias e Biologieé&tficamente, buscamos entendé-las em
meio a “tradi¢des curriculares” (GOODSON, 2001) giexam, historicamente, informando
as disciplinas escolares em ciéncias no ambitondenovimento mais amplo de renovacgao
desse ensino. Interessa-nos, portanto, evidengiagdes entre os curriculos escolares e a
formacdo continuada, focalizando o caso de umduiitsto de referéncia no estado do Rio de
Janeiro. Para realizar essa tarefa, tomamos comesfale estudo documentos curriculares
variados e entrevistas semi-estruturadas realizamasmportantes atores sociais do periodo.

O CECIGUA foi criado pelo Ministério da EducacgadCaltura, nos anos de 1960,
juntamente com outros cinco centros em grandesaisfirasileiras a partir de convénios
com universidades e com secretarias de educagioosmbjetivos de “treinar professores e
produzir e distribuir livros-texto e materiais pala@boratorio para as escolas de seus
respectivos estados” (BARRA & LORENZ, 1986, p. 1p/ara Newton Dias dos Santos,
segundo presidente da instituicdo carioca, os Gemle Ciéncias brasileiros surgiram com a
finalidade de “contribuir para o aperfeicoamentoetigino das ciéncias, fisicas, quimicas e
naturais, diretamente por seu intermédio ou emboodégdo com outras agéncias e entidades
interessadas no assunfo'De acordo com Krasilchik (1995, p. 179), tais itnatdes
buscavam, ainda, “a descentralizacdo das atividadebusca de solucdes regionais para 0s
problemas do ensino de ciéncias”.

Esse texto encontra-se inserido no projeto de wsdOurriculo de Ciéncias: entre
histérias e politicas para a formacao de profes§ajae analisa as acdes de formacdao inicial
e continuada voltadas para professores de Ciéadasiogia produzidas, entre as décadas de
1960/90, em universidades e instituicdes estacimdas no estado do Rio de JantEte
também se associa a dissertacdo de mestrado ‘@ardie Ciéncias (1950/70): influéncias do
professor Ayrton Gongalves da Silva na comunidadeiglinar e na experimentacéo
didatica’ (VALLA, 2011), que foi produzida no ambitlessa pesquiéa.

Em nossas primeiras produgdes (Valla & Ferreir@7202007b e 2007c), destacamos
a grande influéncia dos Centros de Ciéncias nado@im de geracdes de professores para
essas disciplinas escolares. No caso especificdEfIGUA, analisamos a sua criacdo e as
acOes e retdricas de alguns de seus importantess adociais, as quais tanto apresentavam
especificidades quanto se relacionavam ao movinremavador mais amplo. Em produgdes
subsequentes producdes (Valla & Ferreira, 2007@72@ 2007c), buscamos aprofundar o
nosso entendimento dessas especificidades anaisanacdes e retéricas do CECIGUA em
meio as que eram produzidas pelo Centro de Ciédei&io Paulo (CECISP), instituicdo que
recebia mais recursos e que obteve mais prestigjmais. Produzimos, entdo, trabalhos que
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focam na ‘experimentacao didatica’ como uma reddguae possuia especificidades em cada
um desses contextos, tomando as producgbes curesula textos, entrevistas e livros
didaticos — de seus protagonistas como importéotass de estudo (VALLA, LUCAS &
FERREIRA, 2009; VALLA, 2011).

Dialogando tanto com curriculistas (GOODSON, 198807 e 2001; POPKEWITZ,
1995 e 1997; FERREIRA, 2005, 2007a, 2007b e 2008ty com historiadores (BURKE,
1992; LE GOFF, 1996), operamos com ambas as fdetestudo — documentos e entrevistas
— como textos curriculares que resultam de emlmatgs disputas em torno de complexas
historias vivenciadas pelos atores sociais em dodai construcdo especificos. Buscamos,
entdo, realizar um estudo informado pela “hetessiéd, investindo na escuta de “vozes
variantes e opostas” (BURKE, 1992, p. 15) que, rdenos, nos permitem “problematizar as
histérias do ensino de Ciéncias hegemonicamenteipoadas no pais” (FERREIRA, 2005,
p. 61). Afinal, de acordo com Goodson (1995, p.)128 disciplinas escolares ndo sao
“entidades monoliticas, mas amalgamas mutaveisutlgrgpos e tradicdes” que, para se
fortalecerem, passam da promocao de objetivosauils e pedagogicos para uma defesa de
finalidades mais abstratas e académicas, diretemagadas a universidade. Todo esse
processo ocorre em busca dgatus recursos e territorio” (GOODSON, 1995, p. 120hse
subgrupos envolvidos constituem o que Goodson (19944) define como “comunidade
disciplinar”, que pode ser compreendida “como uwlggacao politica com diversas faccoes
disciplinares envolvidas numa luta politica pelesursos e pela influéncia”. Argumentamos
que dessa “comunidade disciplinar” participam psfees e formadores de professores das
disciplinas escolares em ciéncias, o que nos pemitcular o ensino de Ciéncias e Biologia
com a formacéo continuada como momentos dessedesrdra torno do ‘bom’ ensino e do
professor adequado para essa tarefa.

Goodson (2001, p. 174) defende a existéncia de dineasidade de tradicdes no
interior das “comunidades” ou “subculturas disciphes” que iniciam os professores em
visdes particulares acerca do conhecimento e dss#o e constituem, portanto, uma espécie
de “fendmeno alargado” na formacdo de professdissas tradicGes curriculares séo
definidas por Goodson (2001) como ‘académicasilitarias’ e ‘pedagdgicas’, podendo ser
resumidas da seguinte forn{g: as tradigbes ‘académicas’ sdo aquelas que pmorzansino
de conhecimentos tedricos abstratos estreitamamtal&dos as universidades e aos exames
escolares instituidos no século XX, ndo sendo séadesa elaboracdo de qualquer outra
justificativa — que ndo a académica — para ensigdH) as tradicdes ‘utilitarias’ sdo aquelas
que focalizam conhecimentos praticos e técnicossyindo baixo ‘status’ e estando
“relacionado com as vocacOes ndo profissionais am a maioria das pessoas trabalha,
durante grande parte da vida adulta” (GOODSON, 2081 179); (i) as tradicbes
‘pedagodgicas’, também de baixo ‘status’, sdo aguglee centram na crianga e valorizam 0s
conhecimentos pessoais, sociais e os do senso conmsafiando a especialidade e a
autoridade dos professores.

Nossas fontes de estudo incluem: duas entrevietasocprofessor Ayrton Gongalves
da Silva, fundador e primeiro presidente do CECIGtBalizadas em 2002 e 2007; textos e
materiais didaticos produzidos pelo mesmo atorasacipelo professor Newton Dias dos
Santos, segundo presidente da instituicdo; um acke\producgdes curriculares utilizadas nas
acOes formativas do CECIGUA e doadas por uma iofial que atuou na instituicdo — tais
como roteiros de atividades experimentais, quadaaparativos, exercicios, chaves de
classificacdo e guias de estudo —, que se encorganizado no Nucleo de Estudos de
Curriculo (NEC) da Faculdade de Educacdo da Undemte Federal do Rio de Janeiro.
Colocando essas fontes em didlogo com textos ewvestas de atores sociais de outro Centro
de Ciéncias — o Centro de Ciéncias do Estado de F&ado (CECISP), instituicdo



historicamente percebida como tendo liderado o merto renovador no pais —, buscamos
compreender as aproximacdes e distanciamentos gires ale formacéo continuada do
CECIGUA frente as demais instituicbes do movimentmovador. Nesse movimento,
evidenciamos articulagdes e mesclas entre ‘velleashovas’ tradicbes ‘académicas’ —
representadas, respectivamente, pelos vinculo®ord@a¢do de professores em Ciéncias e
Biologia com a Historia Natural e com uma Biologecém ‘unificada’ — com tradi¢des
‘utilitarias’ e ‘pedagogicas’.

Os Centros de Ciéncias brasileiros no contexto reno vador

Como dissemos anteriormente, a criacdo do CECIGUdos demais Centros de
Ciéncias, na década de 1960, se deu em meio a wimerdo de renovagcao do ensino de
Ciéncias historicamente vinculado ao final da Sdgu@uerra Mundial, quando entrou em
evidéncia o adversarismo entre Estados Unidos @dBoviética. Nesse contexto, a producao
de tecnologias de guerra e, especialmente, da batdbaca, por cientistas e engenheiros
estadunidenses, fez com que esse pais ‘acredit@ssaa capacidade de dominacao cientifica
e tecnoldgica do mundo. Tal convic¢do, no entdioicfortemente abalada pelo langamento
dos satélites soviéticoSputnik Ie Il, o que produziu efeitos no ensino das disciplinas
escolares em ciéncias (KRASILCHIK, 1995; WANG, 2D08 expansionismo comunista,
que vinha se configurando e ja ‘ameacava’ os Estddoidos, tornou-se ainda mais
‘ameacador’, uma vez que esse pais tinha comoiabgtupar o lugar das antigas poténcias
européias, impedindo o surgimento de economias agieessem em desacordo com o
capitalismo (VALLA, 2010 e 2011).

Neste periodo, o enfrentamento entre capitalisw@mnainismo se materializou em um
embate indireto pela ‘hegemonia mundial’ na chan@ualerra Fria Esse embate foi marcado
por uma ‘batalha espacial’ na qual, em meio a uocmarida armamentista’, desenvolver
tecnologias espaciais significava possuir a capdeidie construir poderosas armas como, por
exemplo, misseis (DEUTSCHER, 198PudBIAGI, 2001; BIAGI, 2001). Nesse momento,
os Estados Unidos investiram uma quantidade deseslthumanos e financeiros no bloco
capitalista nunca vista anteriormente. Como paatestratégia de dominacédo desse pais, 0s
investimentos se deram por meio de uma série del@xae cooperacao financeira e de
assisténcia técnica com agéncias estrangeirastedast quais se destaca a ‘Agency for
International Development’. Na area da Educacadepws citar os ‘Acordos MEC-USAID’,
que foram assinados e executados no Brasil en6é 91968, salvo alguns casos que se
estenderam até 1971, com acdes especificas parsimo edas disciplinas escolares em
ciéncias (ROMANELLI, 2007; VALLA, 2010 e 2011; VAIA et al, 2010).

De acordo com Barra & Lorenz (1986), o ensino mabfiecundario foi instituido, no
nosso pais, em 1838 com a criacaolmperial Colegio de Pedro Ik, desde entdo, os
materiais didaticos utilizados tiveram significatimportancia na definicdo dos contetdos e
das metodologias de ensino empregadas nas sakaslajeassim como na adocdo de uma
filosofia para as disciplinas escolares em cién@agundo tais autores, na ocasido, 0 ensino
das referidas disciplinas escolares era baseaddivers provenientes da Franca que se
caracterizavam por possuirem uma “grande quantidadaformacfes apresentadas (...) e a
caréncia de atividades e problemas para os al@sofverem”, o que significava um ensino
extremamente “ilustrativo” e “pouco experimentdARRA & LORENZ, 1986, p. 1970).

®> A Guerra recebeu a denominacéo de ‘Fria’ poisy figlo de as duas poténcias procurarem reunir @gsen
nucleares e tecnolégicos avancados, ambas sab&mnmea guerra entre os dois paises representavaesaomte
destruicdo muito grande, inclusive para a propuimdnidade. Para saber mais sobre o tema, consu#ato de
Biagi (2001) em http://www.uepg.br/rhr/vénl/Biagfp




Segundo Marandino, Selles & Ferreira (2009), ac@oadas universidades estimulou a
constituicdo de comunidades de cientistas e tand®professores secundarios, bem como a
criacdo de um espaco para a producao de conheoiroentifico — isto €, para a “pesquisa
desinteressada” —, uma vez que se acreditava quepaisr em pleno processo de
industrializacdo necessitava da formacdo de maiwmethores investigadores, o0s quais
pudessem “impulsionar o progresso da ciéncia etegia nacionais” (KRASILCHIK, 2000,

p. 86). Com isso, também seria possivel conquistaa espécie de autossuficiéncia com
relacdo a obtencdo de matéria-prima e a producdprathutos industrializados, os quais
foram muito solicitados ao longo da Segunda Guerano periodo dopdsguerra
(KRASILCHIK, 2000). Segundo Abrantes (2008), todese processo produziu uma
‘necessidade’ de transformacdes no sistema edurzdci®, nesse contexto, 0 ensino
experimental ganhou importancia, passando a s& v@mmo parte de uma educagcdo em
ciéncias ‘dindmica’ e ‘moderna’.

Em 1946, foi proposta a criagéo do ‘Instituto Bieisd de EducaggdCiéncia Cultura’
(IBECC), 6rgéo que ficou responsavel pelos projel@dJNESCO no pais e pela busca de
financiamento para projetos de educacdo, ciénciacubura (ABRANTES, 2008;
MARANDINO, SELLES & FERREIRA, 2009). Para Marandijrfeelles & Ferreira (2009, p.
57), as a¢Oes dessa instituicdo foram fortaleqiedes criagcdo de uma secdo paulista em 1950
e estiveram voltadas para a producao e a dissefoird “propostas de cunho experimental
para o ensino de Ciéncias”. Nesse contexto, foraserd/olvidas acbes como ‘treinamentos’
de professores, organizacdo de feiras, de museals @ubes de ciéncias, producdo de
materiais didaticos como “manuais de laboratéridaextos, além de equipamentos para a
experimentacdo”, todas contando com o apoio dodtno da Educacdo e de organismos
estrangeiros como as Fundacdes Ford e Rockfeledeidao Panamericana (KRASILCHIK,
2000, p. 91).

As propostas de cunho experimental expressas emriasitdidaticos e em acdes
formativas do movimento renovador puderam estas fa@temente presentes nas salas de
aula das disciplinas escolares em ciéncias comomulgacao da Lei 4.024 de 21 de
dezembro de 196’ Afinal, para autores como Barra & Lorenz (1986)adllchik (1995) e
Ferreira (2005), o forte espirito liberal da mesuaraduziu, entre outros aspectos, em uma
grande flexibilidade curricular, permitindo o criesento da carga horaria dessas disciplinas
escolares e a introdugéo de outros métodos deceesile novos materiais didaticos. No que
se refere ao Ultimo aspecto, podemos destacar ducia e a adaptacdo de projetos
estadunidenses e ingleses voltados para o nivelomédpartir de um convénio entre o
IBECC e a Fundacéao Ford (BARRA & LORENZ, 1986; FERIRA, 2005), além da criacao
de projetos e de materiais curriculares nacich&igsse contexto, podemos dizer que o
desenvolvimento do espirito ‘critico’ e ‘l6gico’ sl@studantes passava, em grande parte, pela
necessidade de ado¢édo de um ensino experimentatpanp uso do ‘método cientifico’.

Os Centros de Ciéncias surgiram, entdo, com o iebjele contribuir com o
“aperfeicoamento do ensino das ciéncias, fisicagnigas e naturais, diretamente por seu
intermédio ou em colaboragdo com outras agénciestidades interessadas no assuhto”.
Visando a atingir tal objetivo, agéncias estraragefimanciaram a criacdo e o funcionamento
dos Centros de Ciéncias nas cidades de Belo HoeizBorto Alegre, Recife, Rio de Janeiro,

® BRASIL. Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Bix®iretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

" Estou me referindo, especialmente, aos projetds-americanos que ficaram conhecidos por suaisisitais
como o ‘BSCS’, 0 ‘PSSC’, 0 ‘CBA'’ e 0 ‘CHEMS’, e gwojeto inglés ‘Nuffield'.

8 A esse respeito, ver o artigo de Vilma Barra &Karenz (1986).

® SANTOS, N. D. Capitulo 1 — O ensino das CiéndiasPraticas de Ciéncias: contetido e didatigauia de
Ensino Elementar). Gréfica Olimpica Editora LtdRiq de Janeiro, 1968, p. 6.



Salvador e Sdo Paulo, assim como o treinamentaddeahcas e de administradores para
atuarem nesses espacos (BARRA & LORENZ, 1986). dexelo grande influéncia em
geracdoes de profissionais atuantes na Educacaa@aBasi longo das ultimas décadas,
professores e estudantes foram formados sob umeacda ciéncia como “o0 mais poderoso
meio que o homem desenvolveu para submeter o meoogcerca aos interesses do
desenvolvimento humand®. No caso especifico do estudante, este seria @vasdiol “por
natureza um exploradd® tendo que ser preparado para ‘aplicar os conhEmios
cientificos por meio do ensino experimental. A dafdesse ensino, como parte da renovagao
das disciplinas escolares em ciéncias, partia dm ide que, s6 com tal treinamento, os
estudantes teriam, na vida adulta, “estimulo pasadr seus ensinamentos na observacao e na
experiéncia™?

TradicOes curriculares nas acoes do CECIGUA

Investigando as acbes que foram produzidas pelol@BE, nos anos de 1960/70,
voltadas para a formacédo continuada de professamesCiéncias e Biologia, buscamos
entendé-las em meio as tradicOes ‘académicaslitauts’ e ‘pedagdgicas’ descritas por
Goodson (2001) e ja explicitadas na apresentac&sedesstudo. Especificamente,
evidenciamos, nas fontes analisadas, mesclas‘eglinas’ e ‘novas’ tradi¢des curriculares de
cunho mais académico, isto €, que possuem maidresiles, respectivamente, com a
Histéria Natural ou com uma Biologia recém ‘unifiea

De acordo com Marandino, Selles & Ferreira (2088)Ciéncias Biologicas, no final
da década de 1960, ainda lutavam contra a hegemerdais campos cientificos — a Fisica e
da Quimica — que tiveram papel de destaque nosembmentos bélicos da primeira metade
do século XX. Nesse momento, a despeito dos pmsemovimentos de ‘unificacao’
ocorridos no inicio do século XX, no interior damamidade disciplinar prosseguiam 0s
muitos conflitos de ideias e de disputas acercahelgemonia de determinadas areas do
conhecimento. Assim, as tradicdes da Historia Mabturparticularmente aquelas voltadas
para os estudos em Zoologia e Botanica — foramepdaiforca no campo cientifico e sendo
mescladas a uma Biologia moderna e ‘unificada’sfuampliou de fato o seu prestigio com o
avanco das pesquisas biomoleculares, que ganhasdidade a partir da determinacao do
modelo de DNA, no ano de 1953, pelos cientistazedaMatson e Francis Crick.

Todo esse movimento de ‘unificacdo’ das Ciénciasldgicas teve significativas
influéncias em materiais didaticos estrangeirogasileiros. No primeiro casd;erreira &
Selles (2008) destacam a importancia que a ‘veagéb do material didatico estadunidense
Biological Sciences Curriculum Stug$BSCS')* teve na divulgacéo dessa ciéncia como
moderna e ‘unificada’ por meio de uma retérica evignista. No segundo caso, Roquette
(2011) identifica processo semelhante ao analisaplecdo didatica brasileira intitulada
Biologia na Escola Secundéariade autoria de Oswaldo Frota-Pessoa e publicaela, p

19 SANTOS, N. D. Capitulo 1 — O ensino das CiéndiasPraticas de Ciéncias: conteddo e didaticauia de
Ensino Elementar). 32 edicdo. Rio de Janeiro: Ga&dlimpica Editora Ltda., 1968, p. 32.

1 UNESCO. Objetivos deste livro. 100 experiénciasBrasilia: MEC/DEI, 1964, p. 12.

12 UNESCO. Obijetivos deste livro. 100 experiénciasBrasilia: MEC/DEI, 1964, p. 12.

13 0 ‘BSCS’ foi estruturado em trés versbes — ‘azialmarela’ e ‘verde’ — e organizado em temas césjtra
respectivamente, Biologia Molecular, Citologia eolegia. Nos Estados Unidos os livros foram publasadm
volume Unico. No Brasil, a versdo azul corresporalélois volumes, enquanto a verde foi publicaddrésm A
versao amarela néo foi traduzida em nosso pais.



primeira vez, em agosto de 1980Ambos os materiais curriculares foram produzidos n
contexto do movimento renovador, tendo adotado tet@ica modernizante e ‘unificada’
das Ciéncias Bioldgicas que pode agregar prestigiisciplina escolar Biologia frente as
demais disciplinas escolares.

Analisando, especialmente, um acervo de materiarsicalares constituido por
quarenta e dois materiais didaticos — os quaisiémeltanto produgdes do proprio CECIGUA
quanto de projetos e instituicbes como o ‘Projetwibhal para a Melhoria do Ensino de
Ciéncias’ (PREMEN), o Ministério da Educacéo e aséciacdo de Professores de Ciéncias
da Guanabara’, entidade que funcionava no propeatr@ de Ciéncias — identificamos
aproximagOes das ac¢des formativas planejadas etedas no CECIGUA com o ideério do
movimento renovador mais amplo. Em Valla, Lucas é&rré&ira (2009), por exemplo,
indicamos o quanto a experimentacdo didatica feiivefmente disseminada nas ac¢fes de
formacdo continuada de professores que vieram sehalmoradas e disseminadas no
CECIGUA. Temos argumentado, no entanto, que osedifes profissionais que estiveram
envolvidos nas acdes voltadas para a experimenthgabca na instituicdo carioca puderam
imprimir determinadas especificidades a partir uksssconcepcoes e interesses diferenciados.
Afinal, segundo o fundador e o primeiro presidetite CECIGUA — o professor Ayrton
Gongcalves da Silva —, cada Centro de Ciéncias Ifmava do seu jeitd”. Corroborando
essa afirmativa do professor carioca, um de nasswevistados ligado ao CECISP destacou
que as producdes das diversas instituicoes brasil&ram coisas diferentes, que no caso do
estado de Sdo Paulo havia uma producéo indusaréb tdo ponto de vista de livros, da
literatura educacional, quanto do ponto de vistprdelucdo de material pedagdgico, e isso
ndo acontecia nos outros Centros [de Ciénci4s]".

Tais diferengas, no entanto, ndo deixavam de cgmam torno de metas comuns, as
quais se voltavam, basicamente, para o ‘treinarheletgrofessores e para a producédo de
materiais didaticos. Isso pode ser visto nas apragdes e nos distanciamentos que as acdes
produzidas em ambas as instituicbes — o CECIGUA E€EE€ISP — promoveram entre
finalidades ‘académicas’, ‘utilitarias’ e ‘pedagcéag’. No que se refere & experimentacdo
didatica, o professor Ayrton Goncalves da Silvaatsso quanto as atividades da instituicdo
carioca, embora com finalidades ‘académicas’, dmmbém guiadas por objetivos de cunho
‘utilitario’, uma vez que buscavam “promover a eaftfio cientifica do povd® J& em
instituicdes paulistas como o CECISP, que produzagbes mais diretamente relacionadas
aos projetos curriculares estrangeiros como o ‘BSEERREIRA, 2008), as finalidades
‘académicas’ eram também mescladas com aquelasrdterc mais ‘pedagdgico’, voltadas
para o ensino de uma forma especifica de racioci@@Egundo uma das professoras
entrevistadas:

Eles [os projetos curriculares estrangeiros] qoeratravées dos convites [ao
raciocinio], (...) treinar o professor para queam@ds aulas fossem dadas
assim: ele propunha o problema, vinham as soluc@ss, alunos
participavam, dialogavam com o professor o temgeirm e chegavam a
alguma conclusdo. Entdo, era o fim das aulas puntgmexpositivas nas
guais o professor chegava |4, dissertava sobressmmt e ‘matéria dada’.
Ai ndo, ele comegou com esse tipo de aula dialoggda o aluno
participava e realmente se interessava pelo assantsaia da aula

* Em sua dissertacdo de mestrado, Roquette (20aliy@na edicdo de 1975. FROTA-PESSOA Binlogia
na Escola Secundaria. Volumes 1.e520 Paulo, Cia. Editora Nacional, 4.a ed. (reésgdio) 1975. 1.a ed. Ag.
1960. Centro Brasileiro de Pesquisas Educacion@BRE, 714 p.
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" Depoimento do professor Ayrton Goncalves da Siteéetado em janeiro de 2007.



evidentemente ja com um conhecimento maior do deeirha quando
comecgou, mas por causa disso. Entdo foi o ‘BSC® fgz toda essa
revolugéo, sem davida nenhufia.

Além das articulagbes entre tradicdes ‘académicasljtarias’ e ‘pedagodgicas’,
percebemos as acdes dos Centros de Ciéncias ipoasassociando aspectos das Ciéncias
Biol6gicas com tradicBes da Historia Natural. Derdo com Gomes, Selles & Lopes (2009,
p.5), enquanto a Histéria Natural possuia uma a@genth mais fortemente “caracterizada por
descricbes detalhadas, cole¢cbes e classificacdesutimlo natural (vivo e ndo vivo)”, as
Ciéncias Biologicas apresentava-se como uma ciénoierna e ‘unificada’ cuja logica de
organizacao se apoiava na teoria da Evolucéo.

No caso especifico do CECIGUA, percebemos tal &Sz em materiais
curriculares que qualificaram geracdes de professoom descricbes do mundo natural
‘hibridizadas’ a um carater experimental voltadoapa ensino do ‘método cientifico’. Isso
aparece, como por exemplo, em producdes que actiapan desenvolvimento embrionario
de animais ou o aparecimento de bactérias nos queléssica divisdo em tematicas como
‘Zoologia’ e/ou ‘Botanica’ se associa a métodos eexpentais, baseados em evidéncias
empiricas. Aparece, igualmente, em roteiros deidatiiles praticas que se voltam para
aspectos como a identificacdo de plantas, a didsete animais, a montagem de colecdes
zoologicas, assim como para a realizacdo de atigglaraticas mais diretamente voltadas a
aplicacdo do ‘método cientifico’ pelo aluno, énfasmis comumente encontrada nas
producdes estrangeiras vinculadas ao movimentvaeioo (BARRA & LORENZ, 1986).

Entendemos que essas tradicbes curriculares masritd@s e classificatorias
estavam obviamente relacionadas com a formacdao istarid Natural de muitos dos atores
sociais do periodo. E o caso, por exemplo, de Ay@oncalves da Silva e de Newton Dias
dos Santos, professores que atuaram, nos anaaisnica presidéncia do CECIGUA. Nessa
ocasido, os cursos para professores eram elaboeagmstir das aulas de ambos, com
atividades que versavam sobre “disseccao de aniifpa)sde cobaia, de rato, de sapo, de
ourico do mar”, entre outrad Para realiza-las, de acordo com o professor Ay&oncalves
da Silva, um *“naturalista do Museu Nacional (..rramjava um professor que era
especializado naquele bicho e aquele professor dalaa daquele bicho para os outros
professores. (...) Entdo o curso tinha essa peatea’ 2

Tais atividades, no entanto, conviviam com acOdsdas para o ensino de tematicas
oriundas da Fisica e da Quimica, ciéncias de refexé&om tradicbes e com caracteristicas
diferentes da Historia Natural. E o caso de atilédaque envolviam, por exemplo, “uma
instalacdo mostrando a decomposicao da luz pedmpr{...). A pessoa acendia a luz, saia um
raio de luz, entrava na caixa, passava pelo prisemalecompunha pela parede e formava
embaixo o espectré™

Tinham também umas coisas assim gozadas, [como]exyxamplo, um
aparelho que eu fiz e achava espetacular, [umglqmapara estudar a queda
dos corpos. Em uma caixa tinha luz, ar e etc., gelate ligava um
motorzinho, comegava a pingar agua misturada céoo,talguma coisa
[como] leite, aquilo ia pingando. Mas funcionavanog ndo era iluminacao
direta ndo, era iluminacao interrompida por temmrddo tinha uma roda
ligada em um motor de toca-fitas, qualquer coisamgse piscava. A luz sé
aparecia naguele momento [em] que passava o0 pemj@o imobilizava o

'8 Depoimento de uma professora do CECISP coletadagasto de 2007.

19 Depoimento do professor Ayrton Goncalves da Sitedetado em janeiro de 2007.
%0 Depoimento do professor Ayrton Goncalves da Siteéetado em janeiro de 2007.
%1 Depoimento do professor Ayrton Gongalves da Siteéetado em janeiro de 2007.



movimento de queda da gota d'agua. Entdo vocé vgota, vocé via
aumentando o espaco percorrido pela gota, vocé& paélideterminar a acéo
da gravidade, pelo dispositivo que eu fiz. Era tioind 2

Nos anos de 1960/70, a formacéo inicial de professpara as disciplinas escolares
Ciéncias e Biologia era vista como um dos aspegt@sdificultava a ado¢édo e o uso dos
materiais curriculares que veiculavam a Biologisnoocuma ciéncia moderna e ‘unificada’,
dentre os quais se destacava o ‘BSCS’. No quefeeera disciplina escolar Ciéncias, 0
professor Newton Dias dos Santos destaca, ainiddtaade professores como o resultado de
uma entéo “recente criagdo de Faculdades de Faosofpais, sua imensa extensao territorial
e 0 pouco atrativo financeiro da profissdo’Para o autor, mesmo 0s professores com
formacao universitaria eram provenientes de cuirspsovisados “por falta de experiéncia
anterior, dificuldade de pessoal docente aproptfddm que certamente incluia “uma
auséncia de formacédo especifica para o gin&sifb contexto apresentado, 0s cursos que
ocorriam nos Centros de Ciéncias buscavam sumasegeficiéncias, apostando em abordar a
Biologia “tomando como enfoque a evoluc&d”.

Além disso, a analise combinada dos materiaisaulares do acervo com as diversas
entrevistas ja realizadas parece colocar a expetag&o didatica no centro das atividades de
formacdo continuada de professores do CECIGUA,asliando uma retérica que investe,
ainda hoje, na ‘impossibilidade’ de uma dissociag#itre teoria e pratica no ensino de
Ciéncias e Biologia. Segundo Barra & Lorenz (198#),impossibilidade’ também pode ser
evidenciada em outros materiais didaticos — na@anastrangeiros — do periodo investigado,
indicando-nos as relacdes existentes entre o @upreduzido e veiculado em cada uma das
instituices brasileiras e o ideario do movimentorenovacdo do ensino de Ciéncias mais
amplo. Ainda hoje, para Marandino, Selles & FeadR009), as atividades praticas nesse
ensino costumam incluir montagem de colec¢des za@dgbotanicas e paleontologicas, além
de experimentacdes que sao acompanhadas por postaeobservacédo e de transformacéao
para 0s quais certas indumentarias — como jalegoslos de seguranca e luvas -,
aparelhagens, reagentes e utensilios tém sidaswstmo ‘indispensaveis’. Nesse processo,
como ja aqui evidenciado, ‘antigas’ tradicdes dstdtia Natural acabam se mesclando com
atividades praticas mais diretamente voltadas i@amdlo do ‘método cientifico’ pelo aluno,
énfase comumente encontrada nas producdes esteenganculadas ao movimento
renovador (BARRA & LORENZ, 1986).

Consideracoes finais

A analise das producdes curriculares do CECIGUA,déiogo com as entrevistas
realizadas com profissionais dessa instituicdoocarie do CECISP, tem nos permitido
compreender as ‘inovacgdes’ curriculares como cog8&s que resultam de tensdes entre o
tradicional e 0 ‘novo’, ao invés de percebé-las eoapturas ‘revolucionarias’ (FERREIRA,
2005 e 2007a; VALLAet al, 2010). Nessa perspectiva, temos procurado vatoazpapel
das instituicbes e de seus atores sociais na podde padrdes sociais e de retoricas
legitimadoras para o ‘bom’ professor — assim coram® ‘bom’ ensino — das disciplinas

2 Depoimento do professor Ayrton Goncalves da Sitetetado em janeiro de 2007.

2 SANTOS, N. D. Capitulo 1 — O ensino das CiéndiasPraticas de Ciéncias: contetdo e didatiuia de
Ensino Elementar). Gréafica Olimpica Editora LtdRiq de Janeiro, 1968, p. 43.

24 SANTOS, N. D. Capitulo 1 — O ensino das CiéndiasPraticas de Ciéncias: contetdo e didatiuia de
Ensino Elementar). Gréafica Olimpica Editora LtdRiq de Janeiro, 1968, p. 43.

% SANTOS, N. D. Capitulo 1 — O ensino das CiéndiasPréaticas de Ciéncias: contetdo e didatiuia de
Ensino Elementar). Gréafica Olimpica Editora LtdRig de Janeiro, 1968, p. 44.

%6 Depoimento coletado por Sandra Escovedo Sellesgasto de 2007.



escolares Ciéncias e Biologia. Ao longo desse estpddemos evidenciar o quanto tais
padrdes e retoéricas, além de articularem tradi@@esiémicas’, ‘utilitarias’ e ‘pedagogicas’,
vieram associando ‘novos’ aspectos das Ciénciagdddaas com ‘antigas’ tradicbes da
Histéria Natural. No caso do CECIGUA, percebemodot@sse processo orientando a
qualificacdo de geracbes de professores de Ciéadislogia, fomentando acdes que ainda
hoje ‘alimentam’ os nossos planejamentos e, de ceodo, ‘povoam’ as nossas salas de aula.
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