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Resumo

O livro didatico, € um recurso escolar utilizadar mlunos e professores com diferentes
funcdes. No Brasil o livro didatico é distribuideatyitamente a todas as escolas publicas,
sendo em muitas situacdesimico recurso didatico disponivghra assegurar a aquisicdo dos
saberes das diferentes areas de conhecimento.dDaoe feitos até o dia de hoje, grande
parte deles tem como foco os conteudos especifiocns erros conceituais. Pouco se sabe
sobre a forma com que o livro didatico é utilizguelos professores e pelos alunos. Os
objetivos desse trabalho foram investigar como losiog de licenciatura em Ciéncias
Naturais fizeram uso do livro didatico durante csiBa Médio, como pretendem utiliza-lo
qguando forem atuar como docentes, além de vergE@&sses mesmos alunos reproduzem o0s
modelos que seus professores utilizaram com elasiduseu Ensino Médio.
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Abstract

The textbook is a resource used by school studertsteachers with different functions. In
Brazil, the textbook is free distributed to all jiabschools, and in many situations it is the
only educational resource available to ensure tbguisition of knowledge from different
areas of expertise. Of studies tothis day, much ibfocuses on the specific
content and conceptual errors. Little is known dltbe way the textbook is used by teachers
and students. The objectives of this study was hvestigate how Earth Science
undergraduate students have made use of the téxthwimg high school, how they intend
to use it when they act as teachers and also vdrithe students reproduce the models
their teachers used during his high school.
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Introducéao

O livro didatico (LD) é um recurso de ensino destim a dar suporte ao processo de
ensino e de aprendizagem nas diferentes disciptimigeis de escolaridade.

Ao contrario do que se pensa a historia do LD ndimega com a invencdo da
imprensa ou com a difusdo do cristianismo. SeguBumres (1996) o livro didatico surgiu
com a propria escola. Na Grécia antiga, por exenippdédo ja recomendava a composicao de



livros de leitura que selecionassem os conhecirseaquie o individuo deveria saber. “Criado,
pois na Grécia antiga, o livro didatico persistaulango dos séculos, sempre presente nas
instancias formais de ensino, em todas as socisdameno documenta a Histéria da
Educacao“ (SOARES, 1996, p. 54). A autora lembradaique o livro Elementos de
Geometria, escrito por Euclides, 300anos a.C, lomcaomo texto escolar por mais de 20
séculos. No inicio dessa era, 0s monastéerios, amsa salas reservadas para a escritura,
Scriptorium recopiavam nao somente textos religiosos, masvdamobras profanas da
Antiguidade Classica. Estas salas desempenhavauoelaaépoca o que chamamos hoje de
editoras. Como se pode concluir a falta da im@ed® impedia a reproducao e a circulacao
dos livros.

Comenius, ainda no século XVII, ja indicava a funmpadagogica do livro texto para o
aluno e para o professor: “os livros didacticosigeportanto, de dois géneros: verdadeiros
livros de textos para os alunos, e livros-rote{rogormatorii ) para os professores, para que
aprendam a servir-se bem daqueles” (COMENIO, 12460). Como se pode perceber, o
livro do professor, material importante na cultasgolar brasileira, também ndo é uma ideia
nova.

No Brasil o Programa Nacional do livro Didatico (HY é voltado para a distribuicdo
de obras didaticas aos estudantes das escolazgsible todo o pais (FNDE, 2011). O
Programa ja passou por varias denominacdes desd®igariado, em 1929 e também por
aperfeicoamentos e diferentes formas de execucdongo dos mais de 70 anos de sua
existéncia (FNDE, 2011).

A partir do ano de 2005 os alunos do Ensino Médm regides Norte e Nordeste do
pais, passaram a receber livros didatico de Lifpreuguesa e Matematica pelo PNLD. No
ano de 2006, os alunos de Ensino Médio das demgiSes brasileiras foram contemplados
com os LD dessas mesmas disciplinas. No ano de @)@inos do Ensino Médio passaram
a receber também os livros de Biologia e no an@@&8 os livros de Fisica, Quimica,
Historia e Geografia (GUIA DE LIVROS DIDATICOS, 20)L A partir do ano de 2012 os
alunos do Ensino Médio de todo o Brasil passaréecaber também os livros dos seguintes
componentes curriculares de ensino: Lingua Estmngddoderna (Inglés e Espanhol),
Sociologia e Filosofia (GUIA DE LIVROS DIDATICOS021).

Apesar de sua ampla utilizacdo no meio escolatPopassam por criticasis como,
o tratamento unidirecional dos conteudos; a formgnthtica como 0s conceitos sdo muitas
vezes tratados, o que diminui consideravelmentksasissdes sobre variados temas; a grande
quantidade de informacdes trazidas no LD que na@anga assim mesmo todas as
informacBes necessérias além da grande quantidadéntdresses culturais e sociais
encobertos por tras deles (ZABALA, 1998).

O livro didatico instituiu-se historicamente na@accomo um dos recursos de ensino
usados para assegurar a aquisicdo dos saberesfatastes areas de conhecimento. Para
Zabala (1998), o LD é considerado um material cular, que emboranuitas vezes
menosprezados, chegam a ditar a atividade dos t#scéd autor conceitua materiais
curriculares como: “aqueles meios que ajudam ofegsoresa responder aos problemas
concretos que as diferentes fases dos processplariamento, execucdo e avaliacdo lhes
apresentam (pgl68).” Sendo assim, o livro didaéicom recurso de grande valia, muitas
vezes 0 Unico, para o professor e para o aluno geeecbe.

Choppin (2004) afirma que os LD tém despertadaeresse dos pesquisadores, apos
terem sido negligenciados por historiadores e dujpdifos. Esse despertar de interesse é
importante uma vez que os LD no Brasil sdo recudsstsibuidos pelo Governo Federal a



todas as escolas publicas brasileiras e apesaa dagda distribuicdo, que envolve grandes
gastos de recursos, pouco se conhece sobre a flmoamo ele é utilizado pelos alunos e
professores.

Ferreira & Selles (2004) apresentaram, em estubiobiafico realizado, o que se
produziu sobre LD em dezessete artigos publicadopeariodicos nacionais desde a década
de 80, trabalhos esses relacionados a livros daatie Fisica, Quimica e Biologia. Nesse
estudo as autoras verificaram que na maioria dassyeos trabalhos realizados com LD
focam questdes relacionadas aos erros conceitabis oontidos, erros criando dificuldades
didaticas ou, ainda como obstaculos ao entendiméatoatureza da ciéncia. As autoras
argumentam que “a centralidade que os erros comteiassumem nos referidos estudos
tende a deslocar os livros de suas finalidadegidadd (FERREIRA & SELLES, 2004, p. 2),
uma vez que o foco deixa de ser o LD em si e angpartancia dentro da sala de aula e passa
a ser os erros nele contidos.

Para Nascimento (2002) os erros conceituais pieseos LDB (Livros Didaticos de
Biologia) se constituem num dos seus maiores pmudde pois dificilmente seréo
identificados. Além disso, ainda prevalece na esadlautoridade” do LD. A proposta é que
0 professor ao identificar erros conceituais osulss com seus alunos em sala de aula, pois
quando ndo sdo analisados, podem induzir os alarnfesmacdo de conceitos distorcidos
(NASCIMENTO, 2002). Atualmente os LDB sé&o avaliagedo MEC GUIA DE LIVROS
DIDATICOS — BIOLOGIA, 2011)o que reduz a chance desses erros aparecerem mam ta
frequéncia. Por outro lado, Freitag, Costa & Mdit@97) ao criticarem a centralidade da
andlise nos conteudos, nos lembram que o profpssiarfazer um bom uso de um “mau livro
didatico (p.125).”

Varios trabalhos apontam que é muito frequente aguprofessores “sigam” o livro
para estruturar suas aulas, sendo assim convergesteesses LD sejam analisados com
atencao, evitando possiveis julgamentos estereloigpgue ndo contribuem para a melhoria
do seu uso (ZABALA, 1998). Por isso os trabalhograscerros sdo importantes de serem
realizados, mas ndo podem ser o Unico foco, qusatiata de LD.

No caso dos LDB, a maior parte dos trabalhos padbtis - Revistas: Ensaio, Ciéncia e
Educacéo e Abrapec, considerando os 10 ultimos -amata da forma com que 0s conceitos
sdo abordados dentro desses LD (XAVIERal. 2006; CARVALHO & CLEMENT 2007;
SANTOSet al. 2007; SANTOS & EL-HANI, 2009; BATIST/Aet al. 2010 e COUTINHO &
SOARES 2010), apontando erros conceituais e déizaiti@es desses conceitos, ndo fazendo
mencéao a forma com que os LD séo utilizados pdepsores e alunos.

Spallanzaniet al (2001)tomando como base as publicacbes em lingglasa e
francesa, que tem o livro didatico como objeto dsqpisa, destacam que a maioria dos
trabalhos analisados centram sua atenc&o no Inarei e raramente no processo usado pelo
professor para incluir esse recurso de ensino agmgtica pedagogica. Embora os autores
nao tenham se limitado aos livros didaticos de ciédn) os estudos evidenciam que a
centralizacdo na analise de erros e critérios sspdoa a selecdo dos mesmos nao ocorre
somente no Brasil.

A utilizac&o dos LD pelo professor no Brasil é disdo por Neto & Fracalanza (2003)
e a relagdo do LD com alunos de licenciatura poci&#2009).

Segundo Chopin (2004) a producéo do conhecimertagsa ser ensinado nas aulas
e aprendido pelos alunos resulta grandemente deéreldo professor com o LD, processos



esses ainda pouco estudados, além também, dadé&léstudos que tragam como foco a
relacéo dos alunos com o LD.

Atualmente no PNLD os professores da Rede Pubkcangino tem a liberdade de
escolher os LD que serdo utilizados em sua eseolgartir de uma lista de titulos pré
avaliados pelo MEC. Esse LD é muitas vezes o (gicorso didatico acessivel aos alunos e
professores da rede publica, gerando ao Governer&éledm gasto significativo com a
compra e a distribuicdo de LD a essas escolas. Mesmnte dessa situacdo, pouco ainda se
sabe sobre a sua utilizagdo dentro de sala de aula.

Nesse sentido alguns questionamentos podem ses:f€ual a relacdo do professor
com o LD? Como ele faz uso do LD durante o planejgmde suas atividades pedagdgicas e
no processo de ensino e aprendizagem em sala a® ol momento da escolha do LD o
professor tem conhecimento da obra que esti seterio? Que tipo de relacdo o aluno
estabelece com o LD no ambiente escolar e fora?detamo o aluno de licenciatura em
Ciéncias fez uso do LD ao cursar o Ensino Médiom&esse aluno pretende fazer uso desse
recurso de ensino ao atuar como docente? Ao famarprospeccdo de uso do LD o aluno
reproduz os modelos por ele vivenciados duranteua escolaridade? Dado o papel
pedagogico que o livro didatico desempenha no psacede ensino de ciéncias e
considerando a extensao da teméatica acima, nabtdho nos limitaremos a responder as trés
altimas questdes.

Construindo um quadro tedrico

O que chamamos de livro didatico? A resposta apestgunta pode parecer familiar e
banal, no entanto néo é facil encontrar um atrilgui® diferencie o LD de outros materiais
impressos. Choppin (2004) nos chama atencéo paymplexidade e, a0 mesmo tempo, para
a necessidade de defini-lo principalmente quandpretende analisar a evolugédo histérica
desses recursos de ensino.

Nascimento (2002) por sua vez, baseando-se emeautomo Richaudeau, (1979) e
Gérard & Roegiers (1998), nos apresenta uma débmjgie caracteriza o livro didatico e que
atende plenamente aos objetivos do nosso trabathbpra ainda permita a inclusdo de
apostilas. Para a autora o LD é:

“Um recurso didatico impresso, que veicula os coithentos cientificos gerais e
didatizados de uma determinada disciplina. E interamente estruturado para se inserir no
processo de ensino e aprendizagem como suportedutzagéio formal, voltado para a
instrucao individual ou em grupo com vistas a faydmado estudante em quaisquer etapas de
sua vida escolar, independente de faixa etari@)p.1

Quanto a funcéo do livro didatico varios autoreagéesentaram as suas ideias quanto
ao papel que desempenham no processo de ensineraliapgem. Apresentaremos aqui
apenas as posi¢coes de dois autores por considenddis coerentes com a nossa proposta de
trabalho. Parece né&o existir davidas quanto aideique a func¢do do livro didatico varia
conforme as diferentes formas e contextos de aéia.

Considerando os modos de funcionamento pedagéimwmudeau (1979) ressalta
que a analise funcional do LD pode ser feita armpdos objetivos gerais de ensino ou a partir
das diversas formas de atuacdo pedagdgica. Camsitteo primeiro aspecto o autor destaca
o0 ponto de vista cientifico, o ponto de vista pédggp e o0 ponto de vista institucional.
Quanto ao primeiro, o LD oferece ndo somente osi@mmentos cientificos como também
toda uma ideologia do conhecimento e “uma concepigdonportancia das ciéncias e das



técnicas, uma concepcdo de historia, uma concegeanormas linguisticas que se faz
necessario respeitar (p.53)”. Para o autor, sé@sessicepcdes que vao caracterizar uma obra
e faz com que ela pareca adequada ou inadequaetzranshada cultura. O ponto de vista
pedagdgico remete a uma concep¢do de comunicacde ensino e aprendizagem.
Finalmente, o ponto de vista institucional Richauwdé1979) ressalta que o LD reflete a
organizacédo do sistema escolar no qual é usado.

Considerando o funcionamento pedagodgico de acardoaautor o LD assume trés
grandes funcgdes: Transmitir informacao, estrut@rasrganizar a aprendizagem e guiar o
aluno na apreensdo do mundo exterior.

Quanto a primeira fungéo, a de transmissdo den#g#io, parece existir um consenso
geral entre outros autores: Gérard & Roegiers (f9&8ntomé (1998); Zabala (1998). Nao
resta divida que o LD oferece & comunidade esamaiconhecimentos especificos e
didatizados de cada area do conhecimento. Estridweganizar a aprendizagem do aluno, a
segunda funcdo apresentada pelo autor, faz refaré@nofluencia que esta obra exerce, na
escolha, dosagem e organizacdo do conhecimentceaseado.

A terceira funcéo esta relacionada a forma comaro tidatico influencia a crianca
ou o adulto na apreensédo do mundo exterior. O aéstiaca que dependendo do LD ele vai
permitir integrar ou n&o as experiéncias parti@date cada sujeito e engendrar uma atividade
livre e criativa, ou ao contrario, engajar o alwmo atividades repetitivas ou reprodutiva de
comportamentos.

Gérard & Roegiers (1998) indicam, tomando como lbasdois usuarios principais do

LD, duas fungbes gerais: as relativas ao aluno eelatvas ao professor. A primeira esta
diretamente relacionada com as aprendizagens queepntno cotidiano escolar e fora dela.
Para os autores essas funcbes dizem respeito: namissdo do conhecimento, ao
desenvolvimento de capacidades e competénciasplmat®io e integracdo das aquisicoes.
Quando o professor é o foco, os autores destac&umg®es de: informacao cientifica e geral,
formacdo pedagogica ligada a disciplina, gestdo aldas e de ajuda na avaliagdo das
aquisicdes dos alunos.

Neto & Fracalanza (2003) descrevem trés grandepogrule utilizacdo do livro
didatico pelos professores em suas atividades tEs;el) o uso simultdneo de vérias cole¢des
didaticas de autores e editoras distintas, comjetiob de elaboracédo do planejamento anual
de suas aulas ou ainda da preparacdo de aulasgmdo ano letivo; 2) a utilizacdo do livro
didatico como apoio as atividades de ensino-apzagdm em sala de aula ou mesmo em
atividades fora do momento de aula visando a keitier textos, a realizacado de exercicios ou
mesmo como fonte de imagens para estudos e 3) adaisiivro didatico como fonte
bibliografica dos professores ou mesmo dos alunopesquisas escolares.

Garcia (2009) verificou a relagdo dos alunos denbb@atura em Fisica com os livros
didaticos durante o seu Ensino Médio, no momen®eagses alunos comegavam a cursar as
chamadas disciplinas pedagdgicas. A maior parteatllo®s entrevistados em seu trabalho
entende que o ensino € funcéo do professor, exdraetivro didatico um papel secundario,
de apoio ou direcionamento, além de servir de &alet estudo” para o aluno.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa compreendeu duas etapas de investigaggticacdo de questionarios e a
realizagédo de entrevistas com alunos de licenaanr Ciéncias Naturais. Participaram desse
estudo, 17 alunos de licenciatura em Ciéncias Biatujue estavam cursando o estagio



supervisionado. Além desse estagio supervisionadoalunos terdo mais trés estagios
supervisionados a cursar.

O questionario era constituido por questdes decimizacdo dos alunos, além de
guestdes relacionadas ao uso do LD pelo alunocdadiatura em seu periodo de Ensino
Médio, a utilizacdo do LD pelo seu professor ngss#odo e sua utilizacdo do LD durante
seu periodo de estagio. Durante a aplicagdo ddigu&so, o aluno assinalou o seu interesse
de participar de uma entrevista posterior. Ess@@sta foi baseada em um roteiro elaborado
a partir das respostas dadas pelos participartiegrdvada e posteriormente transcrita para
facilitar sua analise. Para garantir a privacidddsses alunos, cada um deles recebeu um
codigo contendo uma letra A-D e um nimero 1-Magsoudi 2- Feminino.

Analise e Discussao dos Dados

Caracteristicas dos Participantes

Dos 17 alunos que participaram desse estudo,ifai@e participar de uma entrevista
onde foi possivel investigar em mais detalhes aeqgao acerca do uso do LD. A faixa etéria
predominante era entre 17 a 24 anos (82,4%) sehdbuhos do sexo feminino e 5 do sexo
masculino,o que evidencia a predominancia do géeenmino na area da educacéo. Desses
alunos, a maioria estudou o Ensino Médio em eskdlalica (76,5%), tendo concluido o
Ensino Médio a menos de 4 anos (64,7%).

Em relagdo as questdes diretamente relacionadad,&&?,3% dos alunos teve acesso
a esse recurso de ensino durante o Ensino Méditg embora o PNLD de Biologia so tenha
sido iniciado em 2007. Apenas 17,6% dos alunosserdam de qual foi o LD utilizado
nesse periodo e a maior parte deles (88,2%) afjueao professor de Ensino Médio fez uso
do LD no Ensino Médio, o que mostra sua amplazatjio como recurso pedagdgico.

Uso do LD pelos alunos durante o Ensino Médio

Os alunos assinalaram terem feito uso do LD durarfimsino Médio nas seguintes
situacdes: Estudo (leitura do LD, realizacdo dames e resolucdo de exercicios) e Pesquisa.
Quando se trata da utilizacdo do LD para estuddymo Alrelata em sua entrevista que essa
utilizacdo ocorreu somente em momentos que antecade avaliagdo: “Prestava atencéo na
aula e usava o livro pra me guiar quando estivestsglando perto da prova.”

Ja no caso da utilizacdo do LD para Pesquisa, 00ALL relata seu uso como fonte de
busca “... hoje em dia a gente usa internet, Wikao@ra fazer as pesquisas, eu utilizava o
livro porque é uma fonte certa, j& que o MEC disiirié uma fonte confiavel de consulta,
né?”. Vale ressaltar que para esses alunos a tentitipesquisa é definida pelo professor ou
pela coordenacéo da escola: “(...) dai o tema er@oedenacdo que passava. Eles dividiam
trés temas pra cada turma e ai a gente apresartauan dia marcado...(Aluna B2)".

Segundo os alunos entrevistados os LD utilizadas &m sua maioria volume Unico,
tanto para os que estudaram em escolas publicas para aqueles alunos oriundos da Rede
Privada. Esse LD era geralmente utilizado em casald ao peso dos livros que os alunos
tinham que carregar para a escola e também posggando os alunos, os professores nao
utilizavam muito o LD em sala de aula. Muito embormaterial didatico - em especial, o
livro e apostila - seja um dos principais recurgbkzados, pelos professores o seu uso é
feito, no seu trabalho diario de preparacdo desgi@anto®t al, 2007), ndo sendo frequente,
no caso desse estudo, sua utilizacdo em salaale aul



Uso do LD pelo Professor

Uma das questdes do questionario solicitava guenm assinalasse diferentes formas
de uso que o professor fazia do livro. Dos 17 dqoiedtios respondidos em 15 deles (88,2%)
o item Resolugdo de exercicios foi assinaladojmassimo o item Indicagdo de estudo em
casa que também foi assinalado em 15 question@®2%). Essa resolucdo de exercicios,
segundo os alunos entrevistados nao era feita Esas sim orientada para ser feita em
casa. Segundo relato da Aluna B2: “A gente faziax@scicios, dependia do que ele passava
pra gente. (...) mas em casa a gente usava odiurternet e o conhecimento que a gente ja
tinha das séries anteriores.”

Ja os itens Leitura de texto complementar e Leitleraconteddo foram assinalados
cada um em 10 questionarios (58,8%). Entende-sdefiara complementar, segundo o0s
alunos entrevistados: “Alguns livros, eles tem gé&tacom ao contetddo sé que ele é mais
aprofundado ou entdo a relagdo dele ndo é tdadsetpre alguns livros tem isso. Por
exemplo, vocé esta estudando uma doenca, ai laiuteraxemplo ou vocé esta estudando
alguma coisa relacionada a fosseis, ai tem a degeolle algum dinossauro. (Aluno Al)”.
Para o Aluno Bl a leitura complementar também wataprofundar o conteddo ministrado
pelo professor, como pode ser visto em seu relgtoacho que uma leitura complementar é
uma leitura de aprofundamento de contetudo. Ela mgnta o que o professor lecionou em
sala, o que foi pedido em sala, o que foi feitosata. Entdo é isso, complemento mesmo.”
No caso a leitura complementar, quando realizam#igser feita em sala ou em casa.

O item Outros foi assinalado em 3 questionarios6@j, se referindo a elaboragéo de
Resumos. Esses resumos eram muitas vezes realiz@aa@®r vontade espontanea do aluno,
mas sim como uma tarefa passada pelo professoq pode ser observado no relato do aluno
Al: “Na verdade eu nao fazia o resumo que eu gasiaw, o professor que pedia pra gente
fazer. (...) Os primeiros (resumos) eu tentei liEzer o resumo certinho. Mas como toda hora
ele pedia pra gente resumir 4 ou 5 capitulos,iéaintio inviavel. Sendo que tinham outras
matérias pra estudar também, tinha que ler todasAsévezes quando nao tinha tempo, ia
lendo e resumindo, nédo era tdo bom.”

Existe consenso entre os alunos participantes sigua em relacédo a importancia do
LD no processo de ensino e aprendizagem. Ao jeatéim a sua opinido ora centralizam nas
funcdes relativas ao professor—"Eu acho que € fuedgal pra um professor que esta dando
aula, (...) sintoniza mais o professor naquelaiga&lidatica mesmo (Aluna A2).”- ora nas
funcdes relativas ao aluno- “O LD da oportunidadeatuno tentar aprender sozinho... E
tendo o LD o proprio professor pode fazer com gusew aluno seja um pouco autodidata,
porque ele tem a oportunidade de estudar sozinhm@AB1)”. O que corrobora com as
ideias propostas por Gérard & Roegiers (1998).

Utilizacao do LD pelos alunos durante o estagio sup  ervisionado

Todos os alunos participantes utilizaram o LD mapmeparacdo de aulas, porém néo
se restringindo somente a ele, fizeram uso de ©fdrdes de pesquisa tais como outros LD,



livros universitarios e internet. Em 13 questiooai(76,5%) os alunos assinalaram terem feito
uso do LD para indicar a resolucdo de exercicioguanto apenas em 5 questionarios
(29,4%) o item leitura durante as aulas tenha assmalado.

O item Outros foi assinalado em 6 questionarids,3%®) com diferentes usos:
resumos e leitura de imagens como exemplos, que pedobservado nos relatos: “Esse
exemplo que eu faco € de imagens, quando estaViaaaxjp alguma coisa, via se ndo tinha
uma imagem ali. (Aluno Al)” e “O livro assim, euawa por exemplo, quando eles nao
falavam nada, eu passava o conteudo e procuralrro@lgum texto, um desenho, alguma
coisa, que eles pudessem ver por eles mesmosgdestanfrente do livro ali, ver algum
exemplo que tinha no livro pra tentar fazer o alantender.(Aluno C1)”

Resultado semelhante ao encontrado por Neto & Fraga (2003) ao descrevem 0s
trés grandes grupos de utilizacdo do livro didapedos professores em suas atividades
docentes.

Perspectiva de utilizacdo do LD na pratica docente

Nas entrevistas foi perguntado aos alunos, consselemaginam fazendo uso do LD
qguando forem de fato professores. Na respostaaplastaram o uso do LD considerando os
diferentes usuarios, o que também é visto por @&&aRoegiers (1998) quando relatam as
funcdes relativas ao aluno e as funcdes relativgsatessor.

O Aluno B2 relata, quanto a perspectiva de utiizado LD na sua pratica docente,
considerando a funcao relativa ao professor: “Clagme eu vou seguir as matérias que
tiverem, mas também eu acho que vou buscar outssc por fora, outros recursos
didaticos. Acho que é importante o LD, acho que temcaminho certo pra onde que esta
indo, mas tem que buscar outras coisas.” Pontoidie gsse que se assemelha ao descrito
pelo aluno Al: “... provavelmente eu vou usar ooligra dar sequéncia do conteudo, mas eu
ndo gosto de me prender pelo livro, s6 ao contedddivro.” Apontando em suas falas que o
LD é um recurso que serve de “orientador de comteud

Segundo Nascimento (2002) é no LD que o professdraseia para dar a sequéncia
l6gica que sera trabalhada em sala de aula al&ardéilizado na selecdo dos exercicios que
serdo realizados pelos alunos O que corroboreia g Zabala (1998) quando afirma : “E as
sequéncias didaticas serdo de uma maneira ou o cmtforme as propostas de atividades
oferecidas pelos LD ou outros materiais de uso.”

O uso do LD considerando a funcao relativa ao altamabém foi relatada pelo aluno
A2: “Falar pro aluno fazer esquemas com o livroldédm eu acho importante e também
utilizar os exercicios que o LD passa.” E tambého pduno B2 “Fazer algum resumo do
livro pra fazer eles lerem depois da aula, praovgue eles tinham entendido, pra ver se eles
estavam mesmo lendo os capitulos.” Além dessaésnticenciandos também citaram a
utilizacdo de imagens do LD como funcéo relativalaoo além da realizacdo de pesquisas.

Consideracoes finais

Considerando os questionamentos que foram o fossed&abalho, observa-se
convergéncia entre a descricdo da experiéncia dedosd.D no EM e da forma com que
pretendem utilizar o LD quando forem de fato prefess, o que corrobora a hipotese



segundo a qual o professor tende a reproduzir periéxcias pedagodgicas que vivenciaram

enquanto aluno. Nessa perspectiva, é importantengsieestagios posteriores, previstos no
curriculo do curso de formacéo inicial desses aguysrofessores, se oportunize situacoes
didaticas em que os alunos possam analisar crigicemos seus modelos de ensino, e,
naturalmente o papel que o LD didatico desempemrisaenprocesso. Essas atividades séo
importantes para que o estudante tenha uma vis&armtica e evite a onipoténcia desse

recurso de ensino.

Os professores utilizam o livro como o instrumemiacipal que orienta o contetdo a
ser administrado, a sequéncia desses conteludasiviamdes de aprendizagem e avaliacao
para o ensino das Ciéncias. O uso do livro didagietn(a) professor(a) como material
didatico, ao lado do curriculo, dos programas eosumateriais, instituem-se historicamente
como um dos instrumentos para o ensino e apreraiz@gJNEZ et al. 2003).
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