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RESUMO

Este trabalho apresenta resultado da investigagéitege como objeto a relagéo entre a
argumentacao escrita e a alfabetizacdo cientificpesquisa foi realizada através da
andlise de 16 cartas argumentativas produzidasrrcas do segundo ano do ensino
fundamental de uma escola da rede particular déneenda cidade do Recife.
Fundamentamos nosso trabalho na concepc¢éo de laogoa interacdo proposta por
Bakhtin e concebemos a argumentacdo como conduediadora de pontos de vista, e
por isso entendida como pratica indispensavel néess ale ciéncias. Nas producdes
escritas dos alunos, identificamos os elementostitoimtes da argumentacdo segundo
o modelo de Toulmin e caracterizamos os indicadal@salfabetizacdo cientifica
propostos por Sasseron, entendidos como habilidddescdo e investigacdo na
construcdo do conhecimento. Os resultados indiagracargumentacao escrita, através
de uma reorganizacédo e melhor sistematizacdo desjdontribui substancialmente no
processo de alfabetizacéo cientifica.
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ABSTRACT

This work shows result of the investigation thadl lzes object the relationship between
the writing argument and the scientific literacyhelresearch was accomplished through
the 16 argumentative letters analysis producedHhilgren of the second year of the
fundamental education from a particular school atian net of Recife city. We based
our work in the language conception as proposaraagtion by Bakhtin and we
conceived the argument as mediator conduction ef/\point, and that understood as
indispensable practice in the sciences classabelistudents' productions writings, we
identified the constituent elements of the argunaecbrding to the Toulmin model and



we characterized the scientific literacy indicatpreposed by Sasseron, understood as
action abilities and investigation in the knowledgastruction. The results indicate that
the writing argument, through a reorganization batter systematization of the ideas,
contributes substantially in the scientific liteygarocess.

Key words: scientific literacy, writing argumentiesnce teaching.

INTRODUCAO

A expansdao de estudos referentes ao uso da arqagéemas aulas de ciéncias
naturais ganha visibilidade pela preocupacédo erandetmos como oportunizar aos
alunos uma aproximacdo com os saberes, nocoesileddds inerentes ao ambito
cientifico.

A concepcao de aulas de ciéncias que extrapolessianilacdo e reproducéo
mecéanica de conceitos e métodos defende o deseaneokw de um processo centrado
nos significados, sentidos e aplicabilidade dosheomentos cientificos nas situacdes
cotidianas. A relagdo entre o saber e o fazeritismtom a vida da sociedade deve ser
uma pratica privilegiada e, constantemente estidauteas nossas salas de aula desde os
anos iniciais da escolarizacdo, garantindo a prémda alfabetizagéo cientifica através
do desenvolvimento de habilidades de acao e imagsto.

Nesta perspectiva, entendemos Alfabetizacdo Ciemtibaseada na leitura
freireana, ultrapassando o dominio das técnicaleitlga e escrita e assumindo uma
capacidade logica de organizar 0s pensamentosstraioruma consciéncia e atuacao
interferente e critica em relacdo ao mundo (SASSEROCARVALHO, 2008). O
trabalho com atividades de cunho argumentativoliaugs alunos no processo de
alfabetizacao cientifica, pois, no exercicio dauargntacdo, comparamos, julgamos,
negociamos, justificamos e concluimos em prol desdede um ponto de vista.

A argumentacdo € uma dimensdo do processo dedateemntre professores e
alunos, que reforca a funcdo constitutiva e eswmate da linguagem no
desenvolvimento cognitivo do sujeito. A concepcéadidguagem compreendida como
atividade, privilegia os sentidos contidos nas se&x;0es interativas dependendo dos
seus diversos usos e do contexto na qual se inggresentando-se no movimento
dialogico (LIMA, F., 2007; ALMEIDA, 2003; SILVA, 207; LEAL; MORAES, 2006).

O dialogismo nao se restringe a conversa entressps, mas a presenca das vozes dos
outros na fala interior do individuo, caracterizamdfuncdo comunicativa da linguagem
como um processo de interacdo ativa. Assim, “ac@ielacom o sentido € sempre
dialdgica, o ato de compreenséo ja é dialdgico”KBAIN, 2006, p.327).

A prética argumentativa que se movimenta comoungtnto de dialogo ressalta a
participacdo ativa nas vérias esferas sociais,ereqdo 0 uso competente da lingua.
Toulmin ([1958] 2006) nas suas reflexdes sobreraggiacdo demonstrou preocupacao
a respeito da estrutura constitutiva do argumetistinguindo o que é e 0 que néo é
argumento. Em seu modelo analitico defende alguraeacteristicas indispensaveis
para o estabelecimento do padrdo de um argumessarcéo inicial (afirmacgao),
alegacdo (conclusdo), dados (fatos) e garantiasdaAisendo disponibilizados os
qualificadores, a refutagcéo e o apoio.

Fernandes (2002), concebendo a argumentacdo comcantexto dialdgico-
interacional que intenciona 0 convencimento” apresealgumas contribuicdes de
Toulmin ([1958] 2006), destacando que neste ha:



Relevancia da especificidade da situacdo em que péduzidos os

argumentoscomo influéncia para a argumentacao, isto é, gsnaentos sédo
sensiveis as situacBes especificas em que sdoogeea@d natureza dos
conteldos discutidos; ideia de uma compreensdoraaitmal da

argumentacdo favorecendo uma visdo de que a argagden envolve
negociacfes de significados; justificacdo como &oncpriméaria da
argumentacéo; carater dialético da argumentacéis, precisamente, o autor
nos aponta para a argumentacdo no campo de umasshsc entre
interlocutores que tentam resolver problemas por io mede

oposicdes/contradi¢cdes (grifo nosso).

No presente estudo, focalizamos a argumentacadtaes@ area de ciéncias.
Nesta, 0 ensino deve desenvolver a capacidade aliseacritica do aluno, a fim de
torna-lo confiante e capaz de protagonizar sua®sacd introduzindo na cultura
cientifica, e isto se caracteriza pelo uso de aemim inclusive argumentos escritos
(CAPECCHI; CARVALHO, 2000; CAPECCHI; CARVALHO; SILX, 2002). A
organizacdo do conhecimento cientifico pressupéstabelecimento de relacdes entre
seus elementos através da articulagdo das caufsi®)s,e contextos e variaveis
envolvidos na explicacdo de um fendmeno.

As aulas de ciéncias devem possibilitar ao alupmblematizacdo e investigacéo
de fendbmenos vinculados ao seu cotidiano, paraesgse seja capaz de dominar e usar
0s conhecimentos construidos nas diferentes edlerasia vida, buscando beneficios
praticos para as pessoas, a sociedade e o meiergmbA definicdo de alfabetizacdo
cientifica esta centrada nos significados, senta@gplicabilidade dos conhecimentos
cientificos, ultrapassando a simples reproducaadoseitos nas aulas de ciéncias.

Partindo de um resgate na literatura, Sasseronjalba (2008), agrupando as
habilidades classificadas como necessarias aosbetifados cientificamente,
apresentam os eixos estruturantes da alfabetizaeatifica. O primeiro configura-se
na “compreensdo béasica de termos, conhecimentos omceitos cientificos
fundamentais”; o segundo refere-se a “compreensdoatiureza das ciéncias e dos
fatores éticos e politicos que circundam sua @gtie o terceiro “compreende o
entendimento das relagbes existentes entre cién@easologia, sociedade e meio-
ambiente”.

No sentido de analisar, em diferentes situacéenpastas habilidades estdo sendo
trabalhadas nas aulas de ciéncias desde as psnsg@iri@s do ensino fundamental, as
autoras propdem indicadores do processo de deseneoko da Alfabetizacdo
Cientifica:

A seriacao de informacOeserve para estabelecer a base para investigagao.
A organizacado de informacfe®srganiza os dados referentes ao problema investiga

A classificacdo de informagdesordena os dados segundo as caracteristicas dos
mesmos.

O raciocinio légico é a exposicdo do pensamento de acordo com a fooma as
ideias se desenvolvem.

O raciocinio proporcional extrapola a demonstracdo da estrutura do pensament
abrangendo as relacdes de interdependéncia entagiasgeis.

O levantamento de hipoteseaponta suposi¢cdes acerca de um fator problematizad
O teste de hipotesesefere-se as etapas em que as suposicoes sadgsova
A justificativa apresenta-se na garantia de uma afirmacéo praferid



A previsaoindica a sucessao de uma acao ou fendmeno assaciad acontecimento.
A explicacéotrata da relacao entre informacdes e hipétesestadas.

Considerando que a argumentacdo nas aulas deasé&lesde as séries iniciais €
uma Vvaliosa estratégia para oportunizar ao aluno agntato direto com os
procedimentos, atitudes e conceitos cientificosea®s atentar para o cuidado que
precisamos ter em distinguirmos a argumentacadiant da argumentacao cientifica,
pois a segunda exige o dominio do conhecimento debatido através da apresentacao
de evidéncias comprovadas cientificamente.

Partindo do principio de que a inser¢éo cidadéoedade atual envolve o uso de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, buscaamaisar como a argumentacao
escrita dos alunos nas aulas de ciéncias natwaiseice o processo de alfabetizagéo
cientifica, pensando em possiveis caminhos de cdesenvolver a argumentacao
cientifica nas salas de aula de ciéncias desd&rias ticiais do ensino fundamental.

METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado através da analisel@ecartas argumentativas
produzidas por criancas do segundo ano do ensidafoental de uma escola da rede
privada de ensino da cidade do Recife.

Na andlise e discussdo dos resultados, atentam@s g identificacdo da
producdo de argumentos, visto que, pretendemokcaerse a estrutura do argumento
produzido pelos alunos apresentava nos seus dadmmfmguracdo de evidéncias
cientificas. Buscamos nas producgfes escritas dasnowe identificar os elementos
constituintes da argumentacao, e para tanto, anias o modelo de Toulmin ([1958]
2006). Em seguida, analisamos as producdes a lsizndiecadores de alfabetizac&o
cientifica proposto por Sasseron (2008), relacidoam discurso argumentativo
identificado nas produc¢des com este processo aeegifacao.

Planejamos atividades que possibilitassem a cridgdam ambiente onde os
alunos desenvolvessem suas ideias, elaborassemcaggkpls e apresentassem
argumentos. Para isso, propomos a realizacdo de saeaaéncia didatica sobre a
borboleta, com o intuito de mobilizar o intereses @lunos para manifestarem seus
pontos de vista, justificando-os, ouvindo os ddegas e posicionando-se em relacéo a
estes. A tematica trabalhada teve uma boa aceifgjadurma, visto que a borboleta é
um animal caracteristico do ambiente no qual a la@sse insere, estando em
consonancia com o assunto estudado no respectilg@pgeanimais que vivem na Mata
Atlantica e estdo em risco de extingdo. Aléem dq guerma demonstrou interesse pelo
tema, pois ampliava seus conhecimentos referentestea assunto, que tinha sido
explorado em anos anteriores.

A sequéncia de atividades propostas constou dadedt discussao oral de uma
historia em quadrinho, trabalhando o conteddo Hethoatravés da abordagem a
respeito das caracteristicas especificas do amirgbrocesso de metamorfose que ele
sofre. Em seguida, houve a contacdo de uma histdcentivando reflexdes sobre
questdes referentes a beleza do animal, ao resgeitliferencas, ao cuidado com os
outros seres da natureza, a importancia que cadamrpara a natureza e para o outro.

Por fim, aproveitando que a turma havia estudatdoesao IBAMA e sua funcéo
de protecéo e preservacdo do meio ambiente, Emtado para que cada aluno presente



assumisse o papel de agente do IBAMA e produzisseaarta com a incumbéncia de
convencer os insetos da floresta, personagensstiailida, de que eles ndo deviam
matar a lagarta. Esta producdo escrita de uma @gamentativa serviu para

examinarmos, na elaboracdo de textos argumentaggositos, o funcionamento

cognitivo caracteristico do processo de alfabefiaagentifica.

Ao solicitar aos alunos que produzissem um textorites argumentativo
buscando a adesé&o do leitor ao ponto de vista didfema producdo, sobre contetdo
que eles tinham dominio conceitual e tinham dedeim investigacdo dentro dos
moldes cientificos sobre o processo de metamodasborboleta, possibilitamos um
contexto propicio a articulagdo dos conheciment@sales possuiam para resolver um
problema.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Seguindo a solicitagdo para a producdo de uma dargjida a um personagem
da histéria “A primavera da lagarta”, na qual osnak se posicionassem frente ao
episédio ocorrido assumindo posicdo a favor oureaoat morte da lagarta, foram
produzidos textos com o intuito de convenciment@aoto de vista apresentado. Na
tabela 1, nota-se que a maioria das produ¢Oedassdas alunos apresenta-se de acordo
com o que foi solicitado pela professora: produmirtexto argumentativo.

Tabela 1 — Percentual das producdes escritas alossatie acordo com o tipo textual

Tipos de producdes escritas Quantidade Percentual
Producdes escritas argumentativas 12 75%
Producdes escritas ndo argumentativas 04 25%
Total de producdes escritas 16 100%

Analisando os tipos de producbes escritas dos sluwerificamos que 75%
destes foram capazes de produzirem um texto ardgathen Os outros 25%
produziram uma carta descrevendo o processo defdraracdo da borboleta, a beleza
do animal e a defesa da permanéncia da mesma iaisi¢éat natural, ndo apresentando
elementos especificos de um texto da ordem do angiam dentre eles, a exposicdo de
pontos de vista no intuito de buscar a adesaoio ss mesmos.

Os 75% das producdes escritas, que se apresentam@no textos
argumentativos contém, explicitamente, pelo menos clementos da estrutura
argumentativa proposta por Toulmin ([1958] 2006hs€vamos que a refutacéo e o
gualificador ndo foram elementos argumentativo$izatios pelos alunos nos seus
textos. A tabela 2 exibe estes resultados:

Tabela 2 — Percentual dos elementos apresentaddsextos argumentativos escritos
dos alunos

Alegacao Dado Garantia| Apoio | Refutacdo Qualificador

Apresentou 100% 83,33% 58,33%| 41,66% 0% 0%




Nao 0% 16,66%| 41,66%| 58,33% 100% 100%

apresentou

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Como se vé na tabela 3, dentre os elementos apadesnnos textos
argumentativos, a alegacdo encontra-se presenté08fb deles. De fato, segundo
Toulmin ([1958] 2006), para se obter adesdo a untgpde vista € imprescindivel que
esta seja apresentada. A defesa desse ponto @e rgmpaldada pelos dados foi
encontrada em 83,33% das producdes argumentafipasar dos 16,66% restantes nao
utilizarem dados para apoiar o ponto de vista jalgmque tais producdes produzem o
efeito desejado no destinatario: a busca de comento.

O processo de metamorfose da lagarta foi um asdwagtante discutido na
sequéncia das atividades. Adicionalmente, esse®wsalacompanharam na pratica a
transformacdo da lagarta em borboleta dois anosrianta época desta pesquisa,
quando esta tematica foi objeto de um projeto deuyisa desenvolvido pela turma. Na
ocasiao os alunos vivenciaram o ciclo de vida daddeta. Trouxeram para sala de aula
lagartas e borboletas com o objetivo de estudaelasilos para acompanharem seu
processo de evolucdo, além de realizarem estudddraficos. Deste modo, a
compreensao do fendbmeno da metamorfose acontengu danivel teérico quanto
empirico. Tal contexto, possivelmente justifiqudato dos dados apresentados pelos
alunos serem de natureza empirica, isto €, dadtidosbpela acdo dos alunos
procedentes de experiéncia direta.

Um texto tipologicamente argumentativo contém &sgmtacdo de um ponto de
vista e busca defendé-lo. O estabelecimento deanguanentacao cientifica prioriza a
validade da garantia e a pertinéncia do dado apae$® na producdo argumentativa. Na
compreensao do conhecimento cientifico a presemgwidéncias geradas por dados de
natureza empirica ou tedrica garante a qualidad®ai@udo do argumento.

As produgbes que ndo apresentaram garantias nastudura argumentativa
ndo perderam seu carater persuasivo, porém ent@gue seu poder de
convencimento, pois limitaram a apresentacao aendcdes que legitimassem o ponto
de vista defendido, utilizando apenas a alegagidaslo. Este perfil de argumentacéo é
muito basico e ndo permite uma articulacdo mai®fapdada dos conhecimentos
envolvidos, havendo a necessidade do uso de iciagsobre o conteddo para nao
correr o risco de ficar na superficialidade danaéicéo.

Diante desta classificacdo, percebemos que osstextjumentativos escritos
produzidos pelos alunos nas aulas de ciéncias deisdieio da escolarizagédo favorecem
a reflexdo e estabelecimento de relagfes entrerdgecimentos que o aluno dispde, 0s
conhecimentos cotidianos e os cientificos, perpagsa articulacdo das causas e efeitos
envolvidos na compreensdo de um determinado fen@n#ssim, defendemos que é
viavel e produtivo o trabalho com a argumentacd® aalas de ciéncias desde os
primeiros anos escolares, pois o0 exercicio de coagfas entre situacdes distintas, o
julgamento de atitudes, a negociacdo de pontos isi&a & a apresentacdo de
justificativas que os respaldem promovem o trabalkodiscussdo e resolugéo de
problemas referentes as ciéncias.

Mas enfatizamos que essa pratica ndo garante @i@reda argumentacao
cientifica e sim, o estimulo a seu desenvolvimepts os alunos precisam usar as



evidéncias cientificas nas suas justificativas qumpriedade, e ndo apenas como
respaldo para opinido pessoal.

Considerando todas as produc¢des escritas dos almessno aquelas que nao
foram do tipo argumentativo, buscamos entendelag&e entre a argumentacao escrita
e alfabetizacéo cientifica com o intuito de fazesroacontraponto. Verificamos que 0s
16 textos escritos produzidos pelos alunos aprasemdicadores de Alfabetizacao
Cientifica. Entretanto, enquanto que nos texta@sites argumentativos aparecem de
dois a oito tipos de indicadores de A.C. por préugraqueles que ndo obedecem a
tipologia argumentativa, a presenca de indicadeagm entre um a quatro tipos em
cada producao.

Observamos que apenas dois tipos dos indicadore&.@e¢ nomeadamente
levantamento de hipdtese e teste de hipptede foram identificados em nenhuma
producéo, possivelmente, isto se da ao fato de@tiwidade proposta ndo tinha carater
experimental, de modo a propiciar condicdes para&rgm elaboracdo e teste de
hipoteses. Adicionalmente, abordamos uma tematastabte trabalhada em anos
anteriores pela turma investigada, com isso, asoaltinham conhecimentos para lidar
com constatacdes ao invés de hipoteses.

Segue abaixo, na tabela 3, os indicadores de Addtificados nas producdes
escritas dos alunos. Através destes indicadonesntis elementos para avaliar se a
redacao de carta argumentativa, com destinatgpecdsado, favorece o trabalho com
0s eixos estruturantes da alfabetizagéo cientifica.

Tabela 3 — Percentual dos indicadores de alfalgéiiveientifica presentes nas
producoes escritas dos alunos

Indicadores de Quantidade Percentual
Alfabetizacao Cientifica

Seriacao de Informagao 10 62,5%
Organizacéao de Informacdo 11 68,75%
Classificacao de 7 43,75%
Informacéao
Raciocinio Légico 13 81,25%
Raciocinio Proporcional 5 31,25%
Justificativa 12 75%
Previsédo 4 25%
Explicacdo 8 50%
Levantamento de Hipotese 0 0%
Teste de Hipotese 0 0%

Diante de textos que propiciem ao aluno interagim o0 conhecimento
cientifico relacionando o pensar e o agir na sitaré e interpretacdo de mundo,
identificamos o0 eixo estruturante da alfabetizacéientifica configurado na



compreensao basica de termos, conhecimentos e immoientificosfundamentais
abrangendo sua aplicabilidade nas situactes cmdislia

Ao trazer a questdo da funcdo polinizadora da dbetd e de um possivel
desaparecimento das plantas no jardim, é favoregida reflexdo a respeito do
entendimento das relagdes existentes entre ciérsnajedade e meio-ambiente,
correspondendo a mais um eixo estruturante daadifalgao cientifica.

Na estruturacédo da maior parte dos textos es@dlas alunos percebemos uma
exposicao coerente das ideias apresentadas, coostam 81,25% das producbes a
presenca do indicador de A.C. classificado ceawdocinio l6gico Este indicador esta
relacionado a expressdo de uma sequéncia concatapggensamento, que nos casos
das producbes analisadas também remetem a podefeaslidas e estdo subsidiadas
pelo conhecimento cientifico.

Dentre os textos escritos em que apare@eiocinio I6gicocomo um indicador
de A.C., dois textos ndo argumentativos contémiedteador. Isto se verifica pelo fato
do raciocinio légico ndo vincular-se necessariamente com a justifizate uma
afirmacdo, assim € passivel de aparecer em qudigoede texto, diferentemente do
raciocinio proporcionalque é comumente mais usado nos textos argumersapois
garante a dependéncia mutua entre as ideias afaeéasmo corpo do texto.

Verificamos que gustificativa como indicador de A.C. ndo esta atrelada a
presenca de nenhum outro indicador. Porém, esgmadut esta vinculado a producéo
de textos que apresentem elementos argumentati@osua estrutura, visto que,
buscando o convencimento do outro ao um ponto sta @ preciso justifica-lo, e esse
movimento € tipico dos que estdo inseridos no @nddt ciéncia, pois, permite aos
sujeitos envolvidos, uma exposicao racional deeap@ra fundamentar pontos de vista.
Como a maioria das produgbes seguiu a tipologianaegtativa, este indicador em
termos de quantidade € o segundo mais frequentin Ydgo apds caciocinio logico

Frente aos resultados encontrados, verificamosaguproducdes escritas dos
alunos, as que assumem uma tipologia argumentgresentam um maior numero de
indicadores de alfabetizacdo cientifica, varianéoodto a dois indicadores. Apenas
1(um) texto ndo argumentativo apresent@ernacadode informacdese somente, dois
do mesmo tipo, continhanaciocinio Iégico O raciocinio proporcional ajustificativa
e aprevisdosao indicadores que aparecem exclusivamente ewstarkgjumentativos,
enquanto que axplicacdo predomina nos textos argumentativos, mas, também &
encontrado em 2 (dois) textos ndo argumentativos.tBxtos ndo argumentativos, duas
producdes textuais ndo apresentarganizacao das informacdes em apenas 1(um)
texto encontramosd@assificacdo das informacdes

Nos textos que apresentaram uma argumentacao nadisragla, contendo
alegacao, dado, garanti@ apoio identificamos de oito a sete indicadores de A.C.
articulando os conhecimentos discutidos e suasiénflias para o ambiente. Esta
evidéncia confirma que a escrita argumentativa lgevo uso de indicadores do
processo de alfabetizacéo cientifica.

Diante disto, percebemos que o trabalho com teatgementativos colabora
para o desenvolvimento de habilidades especifiaasprcesso de alfabetizacéo
cientifica. Assim sendo, defendemos a vivéncia dememtos que estimulem a
argumentacao escrita nas aulas de ciéncias.



CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os resultados obtidos nessa pesgeis@bemos que as aulas de
ciéncias desde os primeiros anos do ensino forradémp desenvolver habilidades
necessarias para a alfabetizacdo cientifica. Yanfos que o trabalho com a
argumentacao, nesse espaco, estimula a formacém adfabetizado cientificamente,
possibilitando ao aluno, além do entendimento desf& conceitos, adentrar-se na
cultura cientifica, se apropriando das suas espigcifles, tais como: ser capaz de
integrar valores aos conceitos cientificos, utilit®os de maneira responsavel,
distinguir conhecimentos cientificos de opinido soe$ apropriar-se de saberes e
habilidades do ambito cientifico, relacionando-os significados na sua interpretacao
sobre o mundo, bem como, estimular o pensar s@utesdque fundamentam a tomada
de posicao frente a uma situacdo apresentada.

A pratica argumentativa possibilita que o alunecaleé conhecimentos em busca
de elaborar uma justificativa consistente na deflessam ponto de vista, mobilizando
assim, a base para a compreensao de um fendmenidiade A justificativa envolve a
expressdo de entendimento das causas e consegué@asidendmenos em discussao.
Portanto, requer um processo de elaboracdo cogndivsocializacdo do que foi
processado. Ao expor 0 argumento, o aluno traz pgveofessor e 0 grupo classe o
entendimento que tem do fendmeno. O professordssin, elementos para avaliar esta
compreensao de modo a ter subsidios norteador@satinuar o trabalho pedagdgico.

Contudo, € relevante destacar que a presenca eosergbs listados por
Toulmin ([1958] 2006) ndo asseguram a qualidadeaideddo. Em outras palavras, a
estrutura do argumento necessariamente ndo gaeantdensidade do poder de
convencimento.

Os registros dos alunos evidenciam que o processafabetizacdo cientifica
pode ocorrer desde os anos iniciais da escolagzagdartir do momento que séo
desenvolvidas atividades argumentativas nas awdasi&@hcias, sdo possibilitadas a
incorporagéao e reestruturagdo mental dos condanasecendo a significagéo e coeséo
na sua compreensao. Assim, verificamos que a é@ndla entre a argumentacao escrita
e a alfabetizacdo cientifica se apresenta na f@mee alunos capazes de utilizarem
conceitos e atitudes cientificas nas situacdes diaois, considerando 0s
desdobramentos e consequéncias das suas decis@eeneicio do pensar e atuar,
conscientemente, para a sustentabilidade do méiceate.

Em sintese, verificamos que os indicadores de elifadtdo cientifica séo
encontrados mais constantemente nas producdes emtativas escritas dos alunos do
que naquelas que ndo assumem tal configuracamutstido o trabalho baseado nos
eixos estruturais do processo de alfabetizacadifto@ncomo: compreenséo basica dos
termos, conhecimentos e conceitos; entendimento rdisg;0es existentes entre
sociedade e meio-ambiente; e compreensdo dosdaitices e politicos que circundam
sua pratica.
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