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Resumo

O ensino da Area de Ciéncias da Natureza, tantuva fundamental quanto do médio, esta
sendo pouco eficiente nos ultimos tempos, confonalieativos de sistemas de avaliagcdo e de
publicacdes da Area. Experiéncias proprias dedmkula, estudos e investigacdes realizadas
com egressos da Educacdo Basica, revelam, pordondaquase auséncia da realizagéo de
experimentos em diversas escolas publicas da refgidbriangulo Mineiro e, por outro, a
importancia e necessidade destas no processo deo-@psendizagem em Ciéncias. O
desenvolvimento de atividades experimentais em nagu escolas, de forma mediada,
contextualizada e relacionada a um conteudo, ajndade forma incipiente, da sinais de se
constituir numa maneira potencial para a significagdos conceitos cientificos, o
entendimento dos fendmenos da area e a prépriaédiorde professores dessas escolas.
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Abstract

Nowadays, teaching of Natural Sciences has bedficieat, as elementary school as high
school, according recent evaluation indicativeteys and new researches made in this area.
Based on our classroom experiences, studies arektigations with students that just
finished basic education in our region revealedaln®ost inexistence of experiments in many
public school of “Triangulo Mineiro” region, in atier hand, the importance and need for
these process of teaching and learning in sciéifeedevelopment of experimental activities
in some schools, mediated, contextualized and ecklab content, in spite of being so
incipient, pointed us out a potential way in megnof scientific concepts, understanding
phenomena of the area and in service teachersatiwmin these schools.
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Introducéao

O processo de ensino e aprendizagem passa posabveebates sobre a forma que
vem sendo desenvolvido ha um bom tempo nas escelas,que sao visiveis 0s
distanciamentos de fendbmenos naturais e outrostaspermadores em contexto escolar. Ou
seja, sd0 expressivas as limitagdes quanto a qdalido ensino da Area de Ciéncias da
Natureza. Marcondes e Peixoto (2007, p.43), pomei® se referem ao ensino de Quimica
afirmando que este apresenta problemas como: ‘digesyem restrita a baixos niveis
cognitivos, ensino centrado quase que exclusivamemprofessor com aulas essencialmente
expositivas, auséncia de experimentacao e a faltaldcédo do contetldo com o cotidiano”.

Na atual conjuntura do ensino brasileiro, tem seti&lo uma aprendizagem pautada
na memorizacao, na transmissao e recepc¢ao, selacaaeom o contexto dos estudantes e
pouca significacdo do conhecimento cientifico. Ees#idade torna o curriculo para o Ensino
de Ciéncias, de Fisica e de Quimica, além de d&sdanlizado e sem sentido, abstrato
demais, isto €, aquém da compreensao da maioriesticdantes.

Nas raras ocasifes que o0 estudante passa a teecooehto de alguma pratica
experimental, por exemplo, que poderia mudar andgited das costumeiras aulas focadas nos
quesitos “quadro e giz”, esta é realizada em salaula, de forma apenas demonstrativa e
sem as condicbes adequadas, inclusive no que wrgeuidados necessarios que certas
atividades requerem. Além disso, é temeroso readitteidades experimentais com o uso de
reagentes em locais ndo adequados, sem a capetawsio e de outros materiais e espacos
apropriados. Leva-se o laboratorio a sala de aglanvés de levar os estudantes da sala de
aula para o laboratério. Quando se trata de atteislpraticas de facil manipulacao (simples e
de demonstracdo), ndo incorrendo a riscos aostasijparticipantes, ha a possibilidade de
desenvolver em sala de aula, quando néo ha alternit ambiente apropriado.

As experiéncias préoprias que tivemos ao ministtdasade Ciéncias, de Quimica e
Fisica, e ao acompanhar sistematicamente o prodessnsino-aprendizagem dessa Area do
conhecimento em escolas publicas, em outros momiemia parcerias com professores,
percebemos o quanto o processo de ensino-apreadizzgja engessado e centrado apenas no
professor. A posterior realizacdo de estudos eudstgpnarios com egressos da Educacgéo
Basica revela aspectos que ndao podem mais seradp®rnas escolas: por um lado,
constatamos a quase auséncia de atividades exp@imeas aulas e, por outro, 0o grande
interesse por esse tipo de atividade por partestledlantes das escolas e de egressos do
Ensino Médio. Estes, também, salientaram a impodague a realizacdo de atividades
experimentais representa no processo de ensinneapagem.

Fundamentacéo tedrica

A experimentacdo tem um papel fundamental no endadCiéncias, de Fisica e
Quimica, pois necessita estabelecer elos entrgmisagdes tedricas a serem discutidas em
sala de aula e as observacdes possibilitadas pertipe de atividade. Ha de se fazer uma
retomada dos conceitos e da observacdo que piesibilinterpretacdo, compreenséo e
(re)significacdo do que foi proposto, de modo adom atividade realizada adequada para o
desenvolvimento da aprendizagem; ha de se commeenfuncdo da experimentacdo no
desenvolvimento cientifico, isto €, um principicequriente a aprendizagem, a exemplo da
Quimica, cujo sentido dos experimentos nem sem@ré compreendido pelos estudantes.
Segundo Maldaner (2000, p.107)



[...] muitos professores acabam cedendo as expestato senso comum dos alunos
sobre essa matéria, que concebe a Quimica comanésd espetacular, com
explosdes multicoloridas, borbulhamentos de liguiglm vidros estranhos, magia de
transformacfes espetaculares e inexplicaveis,Bstas idéias sédo reforcadas pela
midia, pelos filmes de ficcao, pela divulgacéo edas praticas alquimistas, jogadas
na imaginacao das pessoas fora do contexto emlagsiese deram. Além disso, os
alunos esperam receber sempre respostas exataladeieas as questdes levantadas
por terem essa concepc¢do de ciéncia, igualmenteatta no senso comum e ndo
problematizada.

Esses séo indicativos da problematica no toGaetgerimentacdo, principalmente na
Educacdo Basica, que acrescidas das limitacbesoqaarespaco fisico e de materiais, bem
como das dificuldades por parte dos professoresgegalizacao de atividades experimentais,
acabam quase que inviabilizando esse tipo de araticescola. Ha os professores que se
aventuram a realizar atividades experimentais eas aulas, alguns com certa dificuldade e
outros com maior discernimento. Tem, ainda, o0s rfie realizam experiéncias, em que 0
discurso esta centrado na caréncia de materiaisssiva carga horaria de trabalho semanal,
muitos estudantes por turma, m& remuneracdo e apsirace que 0s exime da
responsabilidade desse tipo de pratica pedagogiaggo fazem esforco algum para que
possam realiza-la.

Referente as dificuldades dos professores de Qaimi@nto a experimentacao,
Machado e Mdl, enfatizam que

Muitos professores ndo utilizam a experimentacdn adrequéncia que gostariam,
por ndo terem desenvolvido um bom dominio de labdadurante a formagao
inicial. Isso porque grande parte das atividadeBzadas na graduacdo tem carater
de comprovacao das teorias, ndo atendendo a a#sticss citadas anteriormente.
Dessa forma, ndo qualificam adequadamente os lamihms para o magistério.
(MACHADO E MOL, 2008, p.57)

No discurso de varios professores, durante a geadyanesmo tendo frequentado
aulas experimentais, estas ndo foram desenvolumlaentido de qualificar o futuro professor
da educacgdo basica. Dessa forma, ha reflexos wegatia maneirale desenvolver as
atividades experimentais ou, ainda, de ndo desegnas. Na maioria das vezes, quando isso
acontece, € devido a formacéo inicial dos professajue ndo tiveram em sua graduacao
orientacbes e aprendizados em grau suficiente smm® planejar e realizar aulas praticas
com desenvolvimento sistematico de experiénciascwéndo teoria e préatica, condicdo
necessaria para resultar num ensino-aprendizaggifiGativo.

De uma maneira ou outra, ha que se encontrar naandér desenvolver as atividades
experimentais, seja na licenciatura ou na formag@wtinuada, de modo a constituir os
professores habeis para realizar esse tipo degpnddi educacio basica. E bem corroborada a
ideia de que a realizacdo sistematica de experosemediada pelo professor, permite a
producdo de novos sentidos aos significados cameite a contextualizagdo do
conhecimento. Os estudantes, participando ativamedat processo ensino-aprendizagem,
apropriam-se dos conceitos e passam a usé-los as acontextos socioculturais. De acordo
com Moraes, Ramos e Galiazzi (2007, p.202),

A experimentacdo e as atividades praticas semmeath uma elevada consideracdo
no encaminhamento de aprendizagens em Quimica.inGant a té-la numa

abordagem sociocultural. E importante, todavia, pe®nder o papel que a
linguagem nesses tipos de atividades para se pexdorar seu potencial de

aprendizagem para os alunos de Quimica.



A relacdo da experimentacéo e contextualizacabdame expressa nas Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.3&h salientar que cabe ao professor
compreender que a contextualizacdo precisa “sévada no ambito de qualquer modelo de
aula. Existe a possibilidade de contextualizactotam aulas mais tradicionais, expositivas,
guanto em aulas de estudo do meio, de experimentagého desenvolvimento de projetos.”
Por exemplo, é salutar a apresentacdo dos matesados nos laboratorios e a abordagem
das normas de seguranca, num contexto de realizl;atividades experimentais e nédo de
forma isolada. Conforme Maldaner (2000, p.286)iaseonveniente falar desses materiais
(equipamentos, vidrarias, reagentes) a medidaagsein “utilizados com um fim especifico.
O mesmo valeria para as normas de seguranca:ezlamsabordadas e discutidas & medida
que iriamos executar uma tarefa ou que teriamos sitmacdo em que elas fossem
necessarias.” Isso permitiria ao estudante assosiaquipamentos e normas as finalidades de
seu uso, ampliando a possibilidade de compreensao.

Além da contextualizacdo, também os objetivosxgeementacdo no ensino médio
devem estar bem claros, pois a intencéo € a deafestudantes capazes de tomar decisbes e
de aprenderem significativamente os conceitos ifierg. Nesse sentido, a experimentacao &
vista como ferramenta didatica para auxiliar na p@®nsao dos conhecimentos, no sentido
de estar significando os conceitos. Delizoicov g@h (1994, p.22) afirmam que

[...] ndo é suficiente “usar o laboratério” ou “zexperiéncias”, podendo mesmo
essa pratica vir a reforcar o carater autoritano dmgmatico do ensino [...]
Atividades experimentais planejadas e efetivadaseste para “provar” aos alunos
leis e teorias sdo pobres relativamente aos obfetile formacdo e apreensao de
conhecimentos basicos.

Considera-se mais convenientemente um trabalhoriengr@al que dé margem, a
discusséo e interpretacdo de resultados obtid@ssguer que tenham sido), com o
professor atuando no sentido de apresentar e d@genwconceitos, leis e teorias
envolvidos na experimentacdo. Dessa forma o prafeéssim orientador critico da
aprendizagem, distanciando-se de uma postura @ui@re dogmatica no ensino e
possibilitando que os alunos venham a ter uma visdie adequada do trabalho em
ciéncias.

Dessa forma, tende a se tornar um momento sigtifecda aprendizagem, com aulas
prazerosas, resultando em ato de disciplina e m@gio por parte dos estudantes,
proporcionando-lhes participar efetivamente daiddile, quando essa tem um propoésito
definido. Segundo Delizoicov e Angotti (1994, p.22s experiéncias despertam em geral
um grande interesse nos alunos, além de propice situacdo de investigacdo. Quando
planejadas, [...] elas constituem momentos padiougnte ricos no processo de ensino-
aprendizagem”. E importante valorizar espacos em s estudantes sdo motivados a
expressar idéias, fazer questionamentos, expressar pontos de vista, em que interferem
nos contextos locais, cientes dos limites e pdsiabies do seu papel na sociedade.

Qualguer que seja a atividade deve ter a necessitlageriodos anterior e posterior,
visando uma aprendizagem significativa, pois naodesvinculam teoria de pratica (de
laboratoério). Os questionamentos e o0s dialogos d&o extrema importancia, por
proporcionarem ricos momentos de interacdo nodemke entender o fenémeno realizado,
dando énfase a construgcdo do conhecimento.



Aspectos metodologicos

Diante da preocupagédo com o processo de ensinoedpagem atual, nos propomos a
investigar como 0 sistema educacional publico dasaoregido aborda a questdo da
experimentacéo, um dos aspectos que considerars@sced nas aulas da Area de Ciéncias
da Natureza. Também focamos o aspecto das consepgb@mpreensdes que estudantes e
egressos, particularmente do nivel médio, posswdme &2 experimentacdo, bem como seus
interesses nesse tipo de atividade e a influénesadna constru¢cdo dos conhecimentos
escolares e no seu desenvolvimento pessoal.

Para a realizacdo desse trabalho foram consideesp@stos como: visitas a escolas
da regido do Triangulo Mineiro e observacado dosrkitidrios de Ciéncias; dialogos com
estudantes e professores da Area de Ciéncias darelatatuantes no Ensino Médio,
particularmente de Fisica e Quimica; e realizagdouch questionario com egressos da
educacao basica.

Nas escolas, buscou-se perceber a existéncia odenéspaco fisico apropriado para
realizacdo de experimentos da area de CiénciasaEiQuimica, e se esses continham (ou
nao) os respectivos materiais para realizar taigaradequadamente. Junto aos professores
buscamos identificar a formacao inicial que tiveraocerca desse fator e compreender se
realizam ou nao atividades experimentais em su@@rpedagogica e com que frequéncia.
Além disso, foi aplicado um questionario com vietseteegressos do ensino meédio, sem
impor restricdes, como tempo decorrido da concluk@aurso, idade, profissdo e/ou curso
superior em realizacéo ou realizado.

A partir desses registros foram produzidos os dados a analise da problematica da
experimentacdo na educacdo basica, em especialsta [ Quimica do ensino médio.
Também foi realizada uma revisédo bibliografica sobrassunto em meios como internet,
revistas e anais de eventos da area, visando anaplk@mpreensdo da problematica em
guestao.

Resultados

Nas escolas de Ensino Médio que visitamos e intamy(via atividades de estagio
supervisionado, extensao, entre outras) as aubtas,atlgumas excecgdes, sao baseadas em
explicacbes de formulas e resolucdo de exercidosaro ver os alunos em aulas de
laboratério, com realizacdo de atividades experimienPara além da falta de interesse e/ou
capacitacao de professores para realizar taislatles, essas escolas carecem de materiais e
até espaco fisico apropriado para a realizacaoperienentacdes. Por exemplo, numa das
escolas, aconteceu algo que consideramos um absoréemo ndo tendo mais salas
disponiveis, a escola resolveu criar mais uma tutenalunos, acomodando-a no laboratorio.
No entanto, isso ndo gerou estranheza ou questerasino ambito escolar, pois parece algo
bastante normal a néo utilizacdo desse espacoo figara realizacdo de atividades
experimentais. Alias, até o inicio das interacdes lablsistas do PIBID com a escola, o local
do laboratorio era usado mais para depdsito (jErt@mesmo) e para atividades extras (como
alguma monitoria). Mesmo que esse espaco tenhadmasster uso mais assiduo com as
atividades dos bolsistas na escola, pareceu maguado a direcdo da escola criar mais uma
turma de alunos e extinguir de vez o ambiente ajawp para a realizacdo de atividades
experimentais. Ou seja, esse € mais um exemplotie acbes que valorizam o aspecto
guantitativo, o que vai de encontro as politicas t&m primado pelos dados estatisticos
(aumento de alunos nas escolas), em detrimentspkct qualitativo. Mais uma vez, esta
sendo desconsiderado o aspecto qualitativo, “careapor sua vez”, na educacgéo basica.



Infelizmente, em boa parte das escolas, o espagabdoatério passou a ser usado
para outros fins, como depédsito de materiais sadate livros excedentes do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), entre outras dlidades. Segundo Maldaner (2000,
p.176),

A existéncia de um espaco adequado, uma sala pogpau um laboratorio, é
condicdo necessdria, mas ndo suficiente, para waapboposta do ensino de
guimica. Este espaco existe geralmente nas eseolés muitas vezes, mal-
aproveitado pelos professores, fruto de sua preparaicial.

Outro aspecto considerado quanto a busca para eeng#o da pouca valorizacao da
experimentacdo e de um espaco peculiar para re@iziesta nas escolas, foi a realizacéo do
questionario, cujas contribuicdes expressamos airsegn especial, no tocante a quatro
aspectos:

1. Nas aulas que vocé teve na educacdo basica eralizadas atividades
experimentais?
- 46,3% responderam que nao tiveram a experimenta&d no Ensino Fundamental e nem
no Ensino Médio.
- 53,7% tiveram contato com “algumas” experiéncggizadas pelo professor.

2. a) Atividades experimentais eram realizadas:
- somente pelo professor, somam 22,2%
- somente pelos alunos, somam 7,4%
- por ambos (professor e alunos), somam 33,3%
- ndo responderam, somam 37,1%. Estes egressquidémam responder essa questéo, pois
quando estudavam na escola esta ndo tinha lakborgtéra realizacdo de atividades
experimentais nem de ciéncias e, muito menos deaFé& Quimica, e ndo foi realizada
nenhuma atividade experimental na sua escolarizacao

2. b) Quanto ao interesse nas aulas, diante dealgtividade experimental:
- 51,9% disseram que o interesse aumentou muito.
- 3,7% disseram que interesse era pouco.
- 37% disseram que nao tiveram aulas experimemamitros 7,4% nao responderam.
Provavelmente, ndo tiveram a oportunidade de paaticde atividades experimentais na
escola, o que corresponde a quase metade da pdputaestigada.

3. Aprendizagem ocorrida com a realizacdo dos @xpetos, daqueles que tiveram a
oportunidade desta pratica na sua escolarizacdo, er
- muito boa, somam 85,2%
- razoavel, somam 11,1%
- nenhuma 0%
- ndo responderam, 3,7%.

Pelo que se vé, € quase consenso entre os estidartendimento da importancia da
realizacdo de atividades experimentais no ensin€iéacias, de Fisica e Quimica. Eles
salientam que esse tipo de atividade permite npaidicipacdo nas aulas e melhor relacao do
conhecimento escolar com suas vivéncias. De acooio Maldaner (2000, p.105), a
atividade experimental possibilita

[...] aproximar os objetos concretos das descrig@ésicas criadas, produzindo
idealizac6es e, com isso, originando sempre maikemmento sobre esses objetos



e, dialeticamente, produzindo melhor matéria primelhores meios de producao
tedrica, novas relagdes produtivas e novos corgestaiais e legais da atividade
produtiva intelectual.

Nesta perspectiva, também vemos contribuicdes @i@sntacdes curriculares do
Ensino Médio (2006, p.123), ao veicularem que s&ermciais as atividades experimentais e
praticas, pois

[...] permitam ricos momentos de estudo e discusgrico/pratica que,

transcendendo os conhecimentos de nivel fenomenol&os saberes expressos
pelos alunos, ajudem na compreensdo tedrico-coatelia situacdo real, mediante o
uso de linguagem e modelos explicativos especifpos, incapazes de serem

produzidos de forma direta, dependem de interafgiesmdas na problematizacao e
na (re)significacéo conceitual pela mediacéo déegemr.

4. a) Quanto ao laboratorio (espaco fisico) nalasco
- possui laboratério equipado, somam 59,3%
- 0 laborat6rio ndo é equipado, somam 3,7%
- ndo possui laboratério, somam 37%

Novamente, pode-se perceber o descaso de mugassdalas quanto a esse aspecto
importante no processo de ensino-aprendizagem ela de Ciéncias da Natureza. Uma parte
expressiva das escolas sequer possui um espago [iaia realizacdo de experimentos e,
mesmo os laboratérios considerados equipados, teviais foram adquiridos ha décadas,
como alguns tipos de Kits que foram distribuidaspauitas escolas pais afora, pois pode-se
ver Kits iguais nesses estabelecimentos em v&ia8as, como Sul e Sudeste.

4. b) Quanto as razbes pela pouca utilizacdo dosrd&drios, tivemos respostas
diversas nos questionarios, entre elas:

- Falta de interesse dos professores e falta degsares habilitados/qualificados, que
nao cursaram na graduacao disciplinas relaciormdaperimentacao.

- Turmas muito grandes e apenas duas aulas semanais

- Falta de tempo para planejamento dos profess@estividades e falta de monitor
para auxilia-los.

- Laboratério usado para deposito e falta de naaséreécursos.

- Falta de incentivo salarial aos professores. &leaso, € salientada a desmotivagéo
por parte do professor, mas também outros fataresirgerferem na consequente limitacédo
para essa préatica. Alguns professores acabam asdumiais aulas e/ou outras atividades
para complementar os recursos financeiros, 0 gareeda pouco tempo para estudo e preparo
de experimentos.

Em se tratando da justificativa da nao utilizacdorealizacdo de atividades
experimentais, um dos egressos afirmou que,

Os professores alegavam que ndo havia tempo paedooelrem o0s roteiros

experimentais, que as salas eram bastante cheias lgaar os estudantes para o

laboratério da escola. E como ndo havia ajudanepals da atividade experimental ele
teria que arrumar o laboratério e atrasava a outtama, onde daria aula.

Outro egresso afirma,

O que a maioria dos professores alega € a quesadalth de tempo para planejar, ndo
apenas aulas experimentais, mas atividades difeadas, falta de recursos na Escola e



baixo incentivo salarial. Em contra partida, acredtambém que ndo ha uma relacdo
mais intrinseca entre professor/aluno para sabep saesmo tem alguma sugestdo que
possa melhorar suas aulas. Muitas vezes, o ansefwafessor € grande, mas ndo ha um
apoio da direcdo, supervisdo e equipe pedagodgigaainda a formacédo do professor €
deficitaria, pois 0 mesmo ndo cursou nenhuma diseigem sua graduacao relacionada
a estratégias metodoldgicas para ensinar fazendadesatividades experimentais.

As afirmacdes revelam a impressao de conviveraseescolas com o sentimento de
gue ha um desinteresse generalizado e o meio aeeas tais dificuldades parecem “esbarrar
entre os seus dedos”. Ainda assim, diante de agidesenciadas na escola os alunos
conseguem perceber que o processo de ensino-agageni pode ser diferente, reagindo as
condicbes adversas que ignoram suas histOriagjrasilte experiéncias cotidianas. Nessa
perspectiva, salientamos algo animador no tocanteessa problematica, como a
implementacdo em duas escolas de uma propostagugckagnais conivente com a realidade
dos estudantes, fomentada pela participacdo declamedos da Area de Ciéncias da Natureza
(estagiarios e bolsistas do PIBID). Acdes sisteradfi de forma continua, estdo
proporcionando implicacées na prética pedagogspea@almente a retomada da realizacao
de atividades experimentais na escola. Isso efiteemciando positivamente no processo de
ensino-aprendizagem e na proépria formacdo dos gmofes, o que pode ser evidenciado na
fala de uma das estagiarias.

Durante o estagio continuamos a fazer observacOemadises das aulas e também
realizamos, novamente, uma atividade experime@téhboratorio de ciéncias deixou de
ser ocupado pelos livros que ndo cabiam mais nbobéza, e também foi reorganizado.
O que facilita na preparacdo dos experimentos, poiscola agora tem uma lista dos
equipamentos e eles estdo dispostos de acordowmntiBzacao. (E1)

Essa mesma estagiaria, egressa dessa escolath@ anas, afirmou que, enquanto
estudante, nunca tinha participado de atividadgzererentais. Mas, agora ela tem a
oportunidade de “inovar na escola”, mesmo com ddies que sdo, ha tempo, descritas na
literatura, a exemplo da combustdo do amendoimaguecimento de agua com a energia
liberada pelo mesmo (BOFF, HAMES e FRISON, 2006n Eelacdo a essa atividade, a
estagiaria salienta a importancia da realizac&xgerimentos na escola.

Aproveitamos também para realizar no estagio o expato da queima do amendoim,
os alunos acharam muito interessante a agua fetwer o calor do amendoim, a partir

do experimento eles fizeram a observacdo de quadimentos liberam calor. Quando

chegamos aos calculos ndo tivemos dificuldades, pisalunos estavam estudando
calorimetria.

As oportunidades que sdo possibilitadas aos aloassescolas revelam o quanto a
realizacdo de atividades experimentais influencgrocesso de ensino aprendizagem, seja
motivando-os para participar das atividades, opar&indo a relacdo da teoria com a pratica
e, especialmente, a aprendizagem dos mesmos. dsloger evidenciado na fala de outra
estagiaria (E2), quando expressa:

Hoje a aula foi mais interessante, que das outezes. Os alunos mostraram grande
interesse na experiéncia realizada na sala de anllgue me deixou bastante motivada
juntamente com a professora.



O desenvolvimento de atividades experimentais, comntuito de uma boa
aprendizagem, de forma mediada, contextualizagieionada a um conteudo, constitui uma
maneira potencial para a significacdo dos concetiestificos e o entendimento dos
fenbmenos da area. Esse aspecto vem respaldadoRaetimetros Curriculares Nacionais da
area das Ciéncias da Natureza (PCNEM), que refe@rano papel da experimentacdo no
processo de ensino e aprendizagem. A sua divardiic favorece o desenvolvimento de
habilidades de articular conhecimentos teoricogatigps que favorecam a aprendizagem
conceitual dos estudantes, sem a pretensao derfoienéistas.

[...] a experimentagdo na escola média tem fungilagogica, diferentemente da
experiéncia conduzida pelo cientista. A experimgigaformal dos laboratoérios

didaticos por si sO, ndo soluciona o problema d#neraprendizagem em Quimica.
As atividades experimentais podem ser realizadaslsade aula, por demonstracéo,
em visitas ou por outras modalidades. Qualquer sgj@ a atividade a ser

desenvolvida, deve-se ter clara a necessidade dedps pré e pdés atividade,

visando a construcdo dos conceitos. Dessa fornm seadesvinculam “teoria” e

“laboratério”. (BRASIL, 1998, p.247)

O certo é que isso remete ao fato de se estabeldaedes mais sistematicas entre
teoria e prética, buscando uma compreensao coatizeda e mais abrangente das situacdes
reais, o que requer, também, a transformacao daepedes e praticas dos professores e da
escola como um todo. De acordo com Lopes (200X1p.3'a aprendizagem situada
(contextualizada) é associada, nos PCNEM, a pregéapem retirar o aluno da condi¢céo de
espectador passivo, em produzir uma aprendizaggmfisativa e em desenvolver o
conhecimento espontaneo em direcdo ao conhecima&ipgtrato”. Isso compreende a
abordagem em sala de aula dos avancos de conhémémeentificos e dos processos
tecnoldgicos a eles relacionados.

Nessa perspectiva, sinalizamos a ruptura com agawatradicionais vigentes, de
modo a nao tornar isso apenas um apéndice do pmeasem propor ao estudante seguir um
roteiro ou etapas para que o aprendizado seja lidedo.

Consideracoes

Ante a expectativa da implementacdo de atividadeeranentais no espaco escolar,
vemos um indicativo do governo federal de reequisaiaboratérios das escolas com kits de
materiais e equipamentos. Além disso, a expansaacdisos de formacdo de professores,
com laboratérios equipados e com uma quantidadeessipa de aulas experimentais,
também tende a favorecer esse tipo de atividadEslneacdo Basica.

De acordo com as Orientacdes Curriculares do Emdédio (BRASIL, 2006, p.117),

Defende-se uma abordagem de temas sociais (ddacmtjde uma experimentacao
gue, ndo dissociadas da teoria, ndo sejam pretemsomeros elementos de
motivagdo ou ilustracdo, mas efetivas possibilidade contextualizacdo dos
conhecimentos quimicos, tornando-os socialmentes melevantes. Para isso, €
necessaria a articulacéo na condicdo de propodtgpgica na qual situacdes reais
tenham um papel essencial na interacdo com os @aliguas vivéncias, saberes e
concepcdes), sendo o conhecimento, entre os sujatvolvidos, meio ou
ferramenta metodolégica capaz de dinamizar os psose de construcdo e
negociacdo de significados.

Aos poucos, com as acgles sistematicas de paraeriaescolas publicas da regiéo,
estdo sendo criadas oportunidades de realizacaatidielades diferenciadas, como a



realizacdo de experimentos com o0s estudantes pardesenvolvimento humano/social de
forma mais plena. O trabalho de parceria com dsasl&s publicas, mediante estudos,
planejamentos e elaboracdes conjuntas entre laslsist professores da escola, e o
desenvolvimento de atividades dai decorrentes éandsaaula, € um bom indicativo de que
atividades dessa natureza favorecem a co-part&mpadgs estudantes nos processos de ensino
e aprendizagem. Ao proporcionar, também, uma mailacao teoria e préatica, leva-os a
exercitarem a capacidade de dialogar, de se esprals pensar, de argumentar e escrever,
expondo e mudando seus pontos de vista, e coloaandado o processo de formagéao.

Enfim, corroboramos a ideia de que “[...] a prt@axperimentacdo, jamais deve ser
esquecida na acdo pedagdgica. Pelo contrario, segenfronta-la com os conceitos e teorias
construidas historicamente”, por seres humanosiosessim, “dinamicas, processuais, com
antecedentes, implicacfes e limitacdes.” A abontlagjstematica da relacdo teoria e prética,
também, consiste em “desmistificar o laboratoérimnbrica-lo com o0 ensino concernente a
vivéncias sociais da vida cotidiana fora da salaua, aproximando construcdes tedricas da
ciéncia com as realidades proximas vividas pelosas, dentro e fora da sala de aula”
(BRASIL, 2006, p.124).
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