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Resumo

O presente trabalho se insere numa pesquisa deade&m desenvolvimento, que objetiva
investigar os sentidos sobre ensino de ciénciastieddos por jovens professores de ciéncias
e biologia que atuam em escolas Waldorf, no enctmunfronto entre o discurso pedagogico
da formacao inicial e o discurso da Pedagogia Whl#ste artigo apresenta uma analise de
discursos de dois jovens professores que trabadmnescolas Waldorf, obtidos através de
guestionarios abertos, utilizando como referen@admalise de Discurso da linha francesa e
os Estudos CTS na perspectiva latinoamericana. p$seiro exercicio analitico busca
fomentar e orientar a continuidade da pesquisa.

Palavras-chave: professor de ciéncias e biologia, Analise de Dszueducacdo CTS,
Pedagogia Waldorf.

Abstract

This work is part of a master's degree researctieirelopment, which aims to investigate
senses about science education built by young ¢eadf science and biology who work in
Waldorf schools, in the meeting/confrontation beiwegyedagogic discourse of the initial
training and the discourse of Waldorf education.isThrticle presents an analysis of
discourses of two young teachers working in Waldschools, obtained through open
guestionnaires, using as references the Discounsdy#is in the French line and the CTS
Studies in Latin American perspective. This firealytical exercise intends to foment and
guide the ongoing research.

Key words: teacher of science and biology, Discourse Analy8iBS education, Waldorf
education.

Introducéao

Este artigo apresenta uma analise dos sentidos eabino de ciéncias produzidos por jovens
professores de ciéncias e biologia que atuam eafassé@/aldorf, no encontro/confronto entre
o discurso pedagodgico da formacao inicial e o disrda Pedagogia Waldorf. Trata-se de um
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exercicio analitico que se insere numa pesquisadigeertacdo. Este artigo se situa
principalmente no entremeio de dois grandes domigbnguageme oensino de ciéncias
uma vez que promove reflexdes acerca de como die=ediscursos participam da
constituicdo de determinados atores escolares egsofes de ciéncias e biologia).
Considerando, entdo,limaguagemcomo um eixo norteador neste artigo, sera utiizemmo
referéncia tedrico-metodoldgica a Analise de DiscAD) da linha francesa, expressa nas
obras de Orlandi (2007, 2009). Em termos tedriessa abordagem discursiva esta afinada
com os Estudos CTS, em particular aqueles samtacacdo CTSna perspectiva
latinoamericana (von LINSINGEN, 2007; AVELLANEDAopwm LINSINGEN, 2011).

Um aspecto que merece destaque e que se assooisndigbes nas quais os sujeitos de
pesquisa se encontram é as dificuldades surgidasazfio da discrepancia entre o que se
vivencia/aprende durante a formacdo inicial (licetuza em biologia) e o que se
vivencia/aprende no ambiente de trabalho, em pdaticma escola Waldorf, que possui uma
fundamentacao filoséfico-epistemolédiague contrasta com outras construidas pela ciéncia
moderna. Esses jovens sujeitos sairam da conde&a@setddantes e passaram a de professores,
a situacdo de trabalho, instdncia na qual sua®tsuibpdes se constituem, em funcdo do
sofrimento oriundo do conflito entre o espaco/oigagio do trabalho e seus desejos
(FONTANA, 2008).

No Brasil, ndo ha muitos trabalhos académicos imlados a Pedagogia Waldorf (PW),
sendo 25 registrados em bancos de teses e dis&sxt@CAPES, BDTD, USP) e nenhum
deles especificamente sobre o ensino sistematidadiéncias naturdisia educacéo basica,
gue se revela como um campo de estudo a ser désdovaNo ambito internacional,
também sdo escassas as pesquisas sobre o enstharfVidal ciéncias (EWC), podendo ser
citados os estudos de Jelinek & Sun (2003) e @mdedg Dahlin & Hugo (2008). Cabe
lembrar que muito do conhecimento associado a P megistrado em periddicos de
instituicdes de cunho antroposéfic@omo é o caso da Federacdo das Escolas Waldorf no
Brasil (FEWB) e da Associacdo das Escolas WaldarfAdhérica do Norte (AWSNA), e
ainda néo foi amplamente divulgado no ambito aca&brasileiro.

Este trabalho esta organizado da seguinte mangireialmente serdo feitos alguns
apontamentos sobre a AD como referencial tedricmaoddgico, destacando alguns de seus
construtos; na sequéncia serdo apresentadas catazie da PW e do ensino de ciéncias
segundo essa proposta educacional, contextualizartse inscrevem 0s jovens professores
de ciéncias e biologia (sujeitos de pesquisa); @guida serdo apontados aspectos
metodoldgicos, as condi¢cdes de producdo da pesquislindo como os textos dos
professores foram obtidos; uma analise dos dissudss professores sera, entdo, exercitada,
e, por fim, serdo tecidas algumas consideracOe®speito das reflexbes realizadas,
principalmente com base na analise, bem como seditados possiveis desdobramentos
para a continuidade da pesquisa.

Andlise de Discurso: alguns apontamentos

A AD mostra-se como um referencial coerente quaswidéem como interesse de estudo a
construcdo da subjetividade ancorada em proceskasmte/os/formativos, tendo em conta
que isso se faz através da linguagem, do simbdlicoexemplo pontual dessa construcao de

! Rudolf Steiner (criador da Pedagogia Waldorf)radir “procedendo rigorosamente de acordo com o métadiéncia descobri que a Unica
cosmovisao satisfatoria eradealismo objetivd (STEINER, 1984, p. 77, grifo meu).

2 Considerando ciéncias naturais o campo de conkatingue abrange biologia, quimica e fisica, efipasiente.

3 Refere-se @ntroposofia Segundo Abbagnano (2007, p. 68), “esse termoriailo por J. P. V. Troxler, para indicar a dowtrnimatural do
conhecimento humandNéturlehre der menschlichen Erkennth&28), e retomado por R. Steiner, quando, em 19&Barou-se do
movimento teoséfico e quis ressaltar a importadaidoutrina a respeito da natura e do destino dehd.



subjetividade — pois se da continuamente, na ewmtidade — € o caso de professores com
pouca experiéncia profissional que passam pelaig&m da universidade para o ambiente de
trabalho. Mas a AD é um vasto campo teorico-metmyiocd.

Segundo Orlandi (2009), na AD se assume que: aimigse da entre interlocutores (rompe
com o modelo emissor-receptor); o sentido do quita depende da forma como € dito

(forma e conteudo se articulam); ndo ha um sentidoo para um discurso, ele é sempre
polissémico, depende da leitura de um dado intetdocem um dado contexto (nédo-

transparéncia da linguagem); e a interpretacaatyfée do mundo”) como o processo que
constitui histérico-ideologicamente o sujeito. “ADAvisa a compreensao de como um objeto
simbdlico produz sentidos, como ele esta invedtielsignificancia para e por sujeitos” (p.

26).

A AD ressignifica as no¢oes deajeitoe ideologiaao considerar a influéncia da linguagem e
da historia. N&o € vigente na AD a concepcao psjicd de sujeito. “O sujeito discursivo é

pensado como ‘posi¢do’ entre outras. Ndo € umadalensubjetividade mas um ‘lugar’ que

ocupa para ser sujeito do que diz” (ORLANDI, p..48)ideologia, por sua vez, nédo é

entendida como visdo de mundo ou ocultacdo dadesi O individuo se pde em constante
movimento interpretativo diante de qualquer obgtabdlico — expresso pela questéo: “o que
isso quer dizer?” — e a interpretacdo marca a pgasda ideologia, que “é condi¢do para a
constituicdo dos sujeitos e dos sentidabidém p.46). Assim sendo, existe uma intima
relacéo entre sujeito, ideologia e interpretac@odipcao de sentidos).

As condi¢cOes de producadizem respeito a situacdo na qual o sujeito praduntidos. Elas
podem ser consideradas em sentido estrito (refeean contexto imediato, as circunstancias
da enunciacédo) e em sentido amplo (referem-se @@xdto sécio-historico e ideoldgico). O
interdiscursodiz respeito a memoria, ao saber discursivo quetpossivel todo dizer, o ja
dito e esquecido que sustenta o dizivel. E é ddugmtia das condi¢cdes de producdo com o
interdiscurso, da formulagdo na atualidade com adn@ constitutiva que o sujeito se
posiciona em seu movimento interpretativo.

Esse posicionamento do sujeito em relacdo a unurdiscaracteriza a nogao flemacéao
discursiva que permite compreender a producéo de diferesetsdos e sua relacdo com a
ideologia, bem como estabelecer regularidades noidnamento do discurso (GIRALDI,
2010). “A formacéao discursiva se define como aqgie numa formacéao ideoldgica dada —
ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma dongusocio-historica dada — determina o
que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2009, p. 43).

A AD é um referencialeérico-metodolégicoE em termos operacionais, o texto (que pode ser
algo escrito, um gesto, um som, uma imagem etea.Juadidade de analise. O corpus bruto
passa por um processo de dessuperficializacdogepa@eo objeto discursivo de analise. A
partir desse objeto discursivo, e por estarem iesea ele, € que se pode extrair a
historicidade do texto (sua trama de sentidosyeksg0es de poder e a ideologia. “Feita a
analise, ndo é sobre o texto que falara o anatiagasobre o discurso. [...] O que temos, como
produto da analise, € a compreensao dos procesgmeducao de sentidos e de constituicdo
dos sujeitos em suas posi¢coes” (ORLANDI, 2009.2p. 7

A AD tem servido como referencial teérico-metodatdgde pesquisas em ensino de ciéncias,
como retratam Pinh&o e Martins (2009). Particulatene@ AD da linha francesa — expressa
nas obras de Michel Pécheux e, aqui no Brasil,deagni P. Orlandi — € utilizada em
trabalhos como os de Cassiani e von Linsingen (R2(e®r e Cassiani (2008), Almeida,
Cassiani e Oliveira (2008), Giraldi (2010), entugros.



CondicOes de producao nas quais os professores se | nscrevem

Apresentar-se-a o0 contexto no qual os profess@easémcias e biologia se inserem quando
trabalham em escolas que seguem as orientagbesWla AP seguir, serdo tratadas

caracteristicas da PW de forma bastante sucinta,gua possibilitam notar diferencas em
relacdo as escolas tradicionais ou ao imaginarioesigola criado por licenciandos e

professores novatos.

A Pedagogia Waldorf em linhas gerais

A PW é considerada uma proposta alternativa eng&elao ensino tradicionlCriada por
Rudolf Steinelem 1919, na Alemanha, a PW surge num contexto de sacial apés a |
Guerra Mundial (STEINER, 2007). Desde sua origePWase difundiu pela Europa, Estados
Unidos e atualmente existe em muitos paises aa monundo, nos cinco continentes,
totalizando em torno de 1000 escolas. No Brask\Wa foi introduzida em 1956 e existem
atualmente cerca de 85 dessas escolas, que comtaim respaldo da FEWB.

Algumas das principais caracteristicas da PW - e gudistingue de outras propostas
educacionais - sdo: consideracdo de uma dimeng#itued a constituicdo do ser humano;
teoria do desenvolvimento humano marcada por ssté(tontemplando estagios de
maturidade fisica, emocional e cognitiva); abordageermeada pelas artes; curriculo
diversificado (que abarca trabalhos manuais, mpstmaal, astronomia, mineralogia,
jardinagem, desenho geométrico, entre outras atles); professor de classao ensino
fundamental (que acompanha a mesma turma do poiraeioitavo ano lecionando a maioria
das matérias); ensino efpocas(periodo de imersédo, de 3 a 4 semanas, no qualfespor
leciona a mesma matéria mala principal a primeira aula diaria e que dura cerca de 1%
hora) (LANZ, 1979).

Ensino de ciéncias segundo a Pedagogia Waldorf

A PW considera o ser humano, em seus aspectostigogsientimental e volitivo. E com
base nessa concepcao de sujeito que Steiner dargrascoes a respeito da metodologia de
ensino de ciéncias, presente em suas obras pedagddilém disso, ele evidencia a
importancia de fazer relacdes entre os diversosdetie estudo e a vida do ser humano;
aponta que isso é necessario a formacgao dos jopars.além do contetdo/teoria em si ou
mesmo de um experimento ilustrativo (STEINER, 2009)

De maneira geral, o EWC é de cunho fenomenolégitdlaenciado pelo legado artistico e
cientifico de Goethe (JSTERGAARD, DAHLIN, HUGO, 2Z00- e, grosso modo,
metodologicamente segue um caminho que parte derimgntacao/vivéncia em direcdo a
conceitualizacao.

Curriculo sugerido no ensino Waldorf de ciéncias >

Um curriculo Waldorf se caracteriza por sua baseantopologia antroposéfita por
considerar a idade do ser humano em formacé&o.eExist estudo que incorpora curriculos
Waldorf elaborados no decorrer do tempo em divepmoses, que serve de orientacdo e
exemplo (RICTHER, 2002). O fato de haver um cutdcorévio/sugerido é passivel de
critica, pois a principio pode ser entendido deeiarprescritiva pelos professores que atuam

“ Dentre as principais escolas consideradas alteasatstao aquelas que seguem as orientacdes pedagde Rudolf Steiner, Maria
Montessori e Célestin Freinet.

® Neste artigo limita-se a uma noco simplificad@uteiculo, referindo-se ao rol de contetidos quieposer trabalhados em determinada
matéria.

¢ Antropologia aqui remete a um sentido diferentguetes associados as ciéncias sociais. Refereestuatn biopsicossocial do ser
humano, considerando sua constituico e desenwamoranimico-espiritual, segundo as idéias de R&deiner.



nessas escolas. Outro ponto a ser problematizadguéstao cultural, pois a PW de alguma
forma acontece em diferentes contextos sociocustupaovavelmente por adaptacdes desse
conhecimento escolar especifico a realidade deloadbdade, mas acaba por carregar tracos
germanicos. Isso remete a discussdes sobre unmsuposg;ao de universalidade dos saberes
associada a PW, especialmente quando se assunpodiintia de propor acdes educativas
situadas, coerentes com as realidades/necessidadiss(von LINSINGEN, 2007).

Na educacéo basica segundo a PW, do 4° ano ene diax@tm maior énfase a partir do 6° —
até 0 12° ano, as ciéncias naturais sdo ensinadaslas principais numaépocaespecificd.
Vale notar que, com 0 ensino apocas(periodos de imersdo no estudo de determinado
campo do conhecimento), o professor Waldorf liden aama estrutura do periodo letivo
diferente daquela tradicionalmente utilizada na®las (com aulas de diferentes disciplinas
ao longo do ano todo), mas ainda lida com a fragmgén dos conteddos em disciplinas.
Quanto a biologia, especialmente, h4d uma grandaséndo estudo do ser humano, nos
aspectos morfologico-anatdmico e fisioldgico. Alélm uma menor abertura ao estudo da
biodiversidade, isso mostra uma supervalorizacaésedtiumano — como individuo — que néo
necessariamente leva em conta aspectos sociocsilfcoéetividade).

A tecnologia aparece explicitamente no curriculolddid, mas como uma disciplina —
desvinculada das outras — a partir do 10° ano,risgigetemas como tecelagem, industria
téxtil, rodas hidraulicas, turbinas, usinas elésjcmateriais sintéticos, computador, entre
outros. Ou seja, a tecnologia se mostra presentBWwiamas tem sido concebida como
artefato e/ou associada a processos de producaa.ilgeressante investigar se nas escolas
Waldorf o ensino de tecnologia € realizado de foamaroblematizar os aspectos/relagcbes
sociais a ela inerentes.

Uma questéo que surge no ambito do curriculo Whttkbociéncias, além da mudanca de trato
com o conhecimento em funcédo da metodologia fenohagita, € sobre que conhecimento é
reconhecido e sugerido ao ensino. Por exemplostugle do sistema circulatorio, o coracao
nao € visto como uma bomba, o modelo mecanico atplo comumente utilizado
(KOLISKO, 2010); a teoria das cores de Goethe ectasiderada, talvez mais, quanto a de
Newton (RICTHER, 2002; @STERGAARD, DAHLIN, HUGO, @D). E relevante notar que,
de alguma forma, as escolas Waldorf institucioaaizo ensino de uma ciéncia de outra
tradicdo em alguns temas, no caso de ser assuglmmaofessores que nelas atuam. Ou, no
minimo, essa outra concepc¢do de ciéncia promovesitonecdo de confronto entre distintas
visbes de mundo — aquela(s) desenvolvida(s) paimgnte no ensino superior e aquela
vivenciada através da incursdo na PW/antroposofiea qual os professores precisam se
posicionar.

Movimento do ensino Waldorf de ciéncias no Brasil

Nos ultimos anos a FEWB vem promovendo cursos iedgdo continuada para professores
Waldorf com foco no ensino de ciéncias. De margaral, esses cursos se caracterizam pela
vinda de um professor palestrante estrangeiro,egs@spre da Europa, onde existe a maior
concentracdo de escolas Waldorf e atividades aygddigas. Ha uma preocupacao por parte
da FEWB em capacitar os professores brasileiroslidaen com o0 ensino de ciéncias nas
escolas Waldorf, de acordo com o0s pressupostos dolétpcos goetheanisticos/
antroposoficos. Aqui se insere novamente a disoussire a questao cultural — o professor
estrangeiro (“detentor do conhecimento”) que versinem o professor brasileiro (“mal
preparado”, “dependente da cultura dominante”) selere uma pressuposta universalidade

" Quanto as nogdes dela principal e época ver ultimo paragrafo da segéo “A Pedagogia Wéleior linhas gerais”.



dos saberes — 0 conhecimento associado ao comsxémgeiro (aleméao) tendo que servir ao
contexto brasileiro.

Vale lembrar que esses cursos promovidos pela FE¥Y&Emente contam com a participacao
de professores recém contratados nas escolas Wdlthses professores tém, entdo, um
contato inicial com a fundamentac&o antroposébea como conhecem outros professores,
de diferentes escolas e de diferentes disciplsggam eles mais ou menos experientes na PW.
Ou seja, sao instancias nas quais os professowegosoentram em contato com um outro
discurso (o da PW/antroposofia), bem como com psoies que se filiaram a esse outro
discurso.

7

O que é bastante interessante de se averiguar & osmprofessores brasileiros tém
participado desses cursos, como tém utilizado (&a) materiais didaticos especificos
(produzidos por professores estrangeiros, como fddnfon Mackensen, e traduzidos pela
FEWB), se ha resisténcias e, principalmente, casso tem influenciado/modificado seus
saberes e préatica pedagodgica, diante de um disdigtioto daquele vivenciado na formacao
académica tradicional.

Condicoes de producao da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez gueetende lidar com a subjetividade de

alguns atores escolares (professores de ciénbiatogia). Cabe lembrar um questionamento

importante sugerido por Marli André quando se pamgesquisa qualitativa em educagao:

“por que aquela pessoa falou aquilo naquela siaRitdEsse questionamento aponta a

necessidade de se considerar 0s sujeitos, no tomexque estdo. Nesse sentido, a AD — que
abarca explicitamente o sujeito em sua constituigstdrico-ideoldgica — se mostra como um

arcabouco tedrico-metodoldgico coerente, pois dé&idios para compreender as posicdes
assumidas pelos sujeitos-professores de pesquisketenminadas condicdes de producao de
sentidos.

Entre os dados coletados, foram recolhidos quesimsabertos respondidos por professores
Waldorf de ciéncias que participaram do “ll Curs® @iéncias - Pratica Pedagdgica das
Ciéncias na Escola Waldorf”, ministrado por Manfueth Mackensen — em outubro de 2010,

na Escola Waldorf Aitiara, Botucatu/SP.

O referido curso para professores foi uma otimartapalade para ter acesso a um grupo
especifico que se preocupa com o EWC, concentnagionmesmo evento. Dos 60 professores
participantes do curso, 23 responderam ao questiom®d qual também foram solicitados
dados pessoais de formacgéo e atuacao profissibeates, 3 sdo licenciados em biologia,
sendo que 2 estdo no perfil de interesse (com der@aano de atuacdo em escola Waldorf).

Assim como em situacdo de entrevista, levou-se @rtama analise que os professores que
responderam ao questionario podem ter apresentadecanismo dantecipacio(FLOR,
CASSIANI, 2008). Este se caracteriza pela postwauch individuo dizer aquilo que
considera ser a resposta esperada pelo seu interoacentro das dadas condicbes de
producdo. No caso, os professores respondentemmestaentes de que o pesquisador havia
sido professor Waldorf de ciéncias, estava invastig algo relacionado ao EWC, num
encontro de formacdo em EWC... Tudo isso contripana esses professores anteciparem em
suas respostas.

8 Em uma palestra intitulada “Métodos de Pesquisaliativa em Educagéo no Brasil”, no “Workshop dodPama de Pés-graduagéo em
Educacéo Cientifica e Tecnol6gica”, em 26 de mde;@010, Florian6polis/SC.



Destacam-se 0s questionarios respondidos peloessmts do perfil de interesse na
pesquisa, pois revelam pontos interessantes paagpumeira analise, apresentada a seguir.

Um exercicio analitico

Essa analise tem como base a questdo de pesqisas“sdo 0s sentidos sobre ensino de
ciéncias construidos por jovens professores deci@éne biologia que atuam em escolas
Waldorf, no encontro/confronto entre o discursogmgajico da formacéo inicial e o discurso
da Pedagogia Waldorf?

Nem todas as respostas dos professores (corpusy Baréo aqui analisadas; alguns textos
dos professores foram selecionados, constituindoopus de analise. A selecdo de
determinados textos em detrimento de outros ja éemogrocesso analitico.

Caracterizando os sujeitos de pesquisa

O primeiro sujeito de pesquisa (prof. 1) tem 25samgpaduou-se em ciéncias biolégicas, nas
modalidades bacharelado e licenciatura, em untlelsi publica paulista (Unesp — Assis),

tendo concluido o curso no ano de 2008. Trabalhpelhda menos um ano em uma escola
Waldorf na cidade de Sao Paulo, lecionando bio)dégiaca e quimica para alunos do ensino
fundamental, sendo esta provavelmente a Unica iéxpe& profissional apos a formacao

inicial. Quando questionada sobre o motivo de ¢emserido profissionalmente em escola
Waldorf respondeu:

Conheci a Pedagogia Waldorf apds ir trabalhar nadela] Francisco de Assis, me apaixonei pela
Pedagogia [Waldorf], ela tras respostas a tudo maséde educacédo pela qual eu me horrorizava e
me angustiava.

Nessa resposta a prof. 1 revela uma filiacdo aoudie da PW rhe apaixonei pela
Pedagogid pelo menos no inicio do processo de conheciméetsa proposta. Apesar de ter
optado pela formacédo em licenciatura, essa prafess@ressa um desconforto em relacéo a
sua compreensdo sobre a area de educagia flual eu me horrorizava e angustijva
especificamente aquela construida antes de emtr&ostato com a PW, que adquire pra ela
um sentido quase que “milagros@ld tras respostas a tudg..A prof. 1 passa por um
processo de “encantamento” ao comparar o que cenher ambito da PW com leitura que
fazia sobre a &rea de educacédo até entdo. H4 unteyiconfronto entre o “novo discurso”, o
da PW, com o “velho discurso”, aquele construiddie sua historia de formacao até entao,
tanto na educacdo basica quanto no ensino supBion. sentido mais amplo, estdo sendo
confrontadas diferentes visbes de mundo. A praiesse contato inicial com a PW, assume o
“novo discurso” (pelo simples fato de ser novofdifgée?), resta saber se ela apresenta
resisténcias ou criticas com o desenvolvimento ale teabalho docente, através de sua
reflexividade, e se/como se posiciona nessa sibude@onfronto.

O outro sujeito de pesquisa (prof. 2) tem 26 agoaduou-se em ciéncias bioldgicas, na
modalidade licenciatura, em universidade publicalip@ (Unicamp), tendo concluido o
curso no ano de 2006. Trabalha ha cerca de umanonga escola Waldorf na cidade de
Campinas, lecionando biologia, quimica e jardinagera alunos do ensino fundamental.
Provavelmente possui outras experiéncias profiagoalém desta apds ter concluido sua
formacao inicial, uma vez ter declarado possuis s®ios de atuacdo na érea de educacéo.
Quando questionado se havia feito alguma formag&op@osofica ou curso de goetheanismo
respondeu “ainda ndo”, o que sugere uma intencdealiza-los, uma filiagdo ao discurso da

9 Admitida a linguagem como um eixo norteador daypiss, o que foi chamado deritontro/confronte@ntre discursos” pode ser entendido
como ‘dialogo entre discursos”.



PW. Quando questionado sobre o motivo de ter seridts profissionalmente em escola
Waldorf respondeu:

Coeréncia pedagdgica voltada a fenomenologia e amor

A resposta do prof. 2, mesmo concisa, chama a d@epara pelo menos 2 aspectos. O
primeiro deles € o que ele entende por “coeréramiagdgica”, termo bastante polissémico; se
fosse “incoeréncia” poderia remeter a algo que fa@osentido, ou melhor, que faz um

sentido, mas que ndo é “adequado”/“bom” como prappsdagdgica. “Coeréncia”, entao,

pode se referir a uma orientacdo educacional “abijyu que atente as expectativas do prof.
2 em termos de préatica pedagogica. O outro asp&ajpe o prof. 2 associa a PW a

“fenomenologia” e ao “amor”. A fenomenologia (de éBte) é bastante comentada como
fundamentacédo do ensino de ciéncias nos ambientiessoPW acontece ou € discutida, como
no caso do curso de formacao do qual esse profestra participando. O “amor” remete

especialmente a um discurso presente na PW soprefessor de classe, entendido como
“autoridade amada” (LANZ, 1979), ndo no sentidoadéoritario, mas de ser um adulto de
referéncia na formacéo da crianga. Ou seja, provearge “amor” sugere uma qualidade que
se estabelece nas relacdes professor-aluno.

Os dois sujeitos de pesquisa, além de idades padxitdm formacao inicial em ciéncias

bioldgicas em universidades publicas paulistas reada pelo foco nos conteudos especificos
(das ciéncias naturais) e na pesquisa sobre os asesen por relegar as disciplinas

pedagogicas a um segundo plano, as quais poucatiselaan com 0s conhecimentos

especificos (BRANDO, CALDEIRA, 2009). Eles possueenca de um ano de experiéncia
profissional em escola Waldorf, mas ndo possuenmdoéio em PW (ou de cunho

antroposéfico), exceto pela participacdo em cugsmstuais como aquele no qual foram

guestionados. Mas tanto a prof. 1 como o prof. 8tram uma filiagdo ao discurso da PW,

filiacdo que se vincula ao processo de constitudggses sujeitos. Além de proximidades
quanto a formacédo discursiva da formacéo iniciaksam a compartilhar de uma formacao
discursiva na PW.

O ensino Waldorf de ciéncias na leitura dos jovens professores

Quando perguntado sobre como vé o ensino de c#€nes escolas Waldorf em relagéo ao
gue conhece das escolas que seguem outras lintegdggcas, a prof. 1 respondeu:

Nas escolas Waldorf a Ciéncia € mais préatica edéatia, 0 que a torna mais proxima do alung e
muito mais simples de entender. O aluno Waldorfsickema Ciéncias uma disciplina super
importante, o aluno tradicional ndo vé importancianhuma na disciplina. Os pontos positios

referem-se justamente ao j& mencionado, pois permuié a matéria crie raizes na mente do alyno
e ainda estimula o “pensar cientifico”. Os pontoggativos estdo na insercdo de topigos

espirituais no meio da Ciéncia, quando a ProfesstgaClasse ensina aos alunos que a flor é Uma
borboleta presa a Terra ela comete um erro muitnge em Evolucéo (a borboleta se parece gom
a flor — para fugir de predadores — e ndo o contsarcomo sugerido pela aproximacao flofr-
borboleta).

Conforme j& comentado, o EWC é de cunho fenomeinalégde acordo com o discurso dos
professores estrangeiros que servem de referémciambito Waldorf —, muitas vezes
realizado a partir de uma experimentacdo, na quaxpdorada a percepcdo sensoria dos
alunos. A prof. 1 constréi a nocdo de qumas escolas Waldorf a Ciéncia é mais pratica e
cotidiand, provavelmente por conta da énfase na experiméataAlém disso, afirma que o
aluno Waldorf valoriza a disciplina de ciéncia®rjsidera Ciéncias uma disciplina super
importantg, diferente do aluno no ensino tradicionaldap vé importancia nenhuma na




discipling. Ou seja, faz uma generalizacdo, dicotomizandiiseiplina de ciéncias para o0s
alunos como “super importante” (Waldorf) ou “img@ortia nenhuma” (tradicional). Ela ainda
se refere ao conhecimento cientifico (escolar)ma apropriagcdo cognitiva do mesnzo |
matéria crie raizes na mente do allinefere-se também a umpénsar cientific§ que pode
remeter a uma perspectiva de ciéncia empiricoiwidta, universal e/ou neutra. Até esse
ponto a prof. 1 ndo observa problemas no ensinoddfalou mesmo reconhece boas
qualidades no ensino tradicional.

A prof. 1 passa, entdo a apontar uma resisténst@idiancia em relacdo ao EWC quando
identifica que um traco de espiritualidade é inimdo em temas de ciéncia®d pontos
negativos estdo na insercdo de topicos espirittaismeio da Ciéncja algo que contrasta
com a nocédo de ciéncia construida por ela, ja tiice expressa no que chamou de “pensar
cientifico”. Mais do que isso, conceber algo efjmilti em ciéncias contrasta com toda a
formacdo (epistemologia e visdo de mundo) que &la tité entdo. Nessa situacdo, se
evidencia um conflito entre discursos cientificastidtos — um que considera um dominio
espiritual e outro estruturado na materialidadsorflito que atinge a subjetividade da prof. 1,
gue exige dela uma reflexédo e posicionamento.

Ainda sobre o texto da prof. 1, identifica-se umlagao entre este e um outro texto, presente
em uma das palestras de Rudolf Stéther

Contemplai a flor
Ela é a borboleta
Presa pela terra

Contemplai a borbolets
Ela é a flor
Liberta pelo cosmos

Essa relacdo entre textos marca tumertextualidade(lORLANDI, 2009). E possivel que a
professora de classe a qual se referiu a profniateitiizado com os alunos os versos de
Steiner. Na cosmovisdo de Steiner ha um relacionemétimo entre o mundo das
borboletas, dos insetos, e 0 mundo da plantasuenpalestra ele fala sobre um “parentesco
espiritual” entre a borboleta e a planta. Uma dqeestteressante € se esse uso (ensmo) [
Professora de Classe ensina aos alunos que a fiama& borboleta presa a Teifrdoi de
carater poético ou se foi assumido como uma “verdaDe qualquer forma, a prof. 1
identifica um equivoco no discurso da professoraldsse, em termos dos conhecimentos
cientificos sobre evolucaelp comete um erro muito grande em Evoljgéo

Quando solicitado a comentar como aconteceu algatmalade didatica de ciéncias que
tenha sido bem sucedida, considerando sua expe@riémno professor em escola Waldorf, o
prof. 2 respondeu:

Atividades bem sucedidas sdo, em minha opinidcelagugue trabalham o querer, sentir e fazer
dos alunos. Sabemos quando eles saem de uma aeta éententes, desafiados e curiosos.

Com essa resposta o prof. 2 continua a mostras@&ua filiacdo ao discurso da PW, mas
participa de uma estabilizacdo do mesmo, por @ratimarepeticdo empiricgmnemaonica)

(ORLANDI, 2009) quando fala sobre “o querer, semtifazer dos alunos”. Na PW o ser
humano € caracterizado em seu corpo fisico por tnmembracdo — cabeca, tronco e
membros —, associada aos sistemas neuro-sensaridih-respiratorio e metabdlico-motor. E

1 STEINER, Rudolf. Man as Symphony of the CreativertMPart Two)The Inner Connection of World-Phenomena and Wodig
Lecture 1V, 26th October, 1923.



essa trimembracéo €, no ambito da PW e num sem@dmamplo, identificada como “pensar,
sentir e querer/fazer” (LANZ, 1979).

De maneira geral, na leitura dos jovens profesqpres$. 1 e prof. 2) o EWC é bem visto. Ou
melhor, hd uma filiacdo aos sentidos produzidamtiamente pela PW, em especial aqueles
que se dao em escolas Waldorf brasileiras, semramsigue se ddo em cursos de formacao
ministrados por professores Waldorf estrangeirdsan@a-se a atencdo ao mecanismo de
antecipacdo, ja comentado anteriormente, que mflaenas respostas dadas por esses
professores, aproximando-as do discurso da PWsdedeondi¢bes de producdo nas quais 0s
questionarios foram respondidos (ambiente totaleneglacionado ao EWC). Apesar desse
guadro comum aos professores, vale notar que a prafpresentou uma resisténcia em
relacdo a determinados conhecimentos escolaresoWi/althseada principalmente em sua
formacao (discursiva) de licenciada em ciénciafgiocas. E essa resisténcia € um indicativo
de um processo de reflexdo ocorrido na praticardeaa prof. 1.

O curso Waldorf de ciéncias na leitura dos jovens p  rofessores

Quando questionado sobre a participacdo no curddoale ciéncias, sobre o que foi mais
importante, a prof. 1 respondeu:

Para mim, que nao tenho formacdo Waldorf aindaumsa esta sendo taimportante que fica
dificil eleger o_maismportante. Os exemplos de aula certamente s&oeissantes. O mais dificil,
sem duvida, é inserir os trés passos no dia-a-diagtola com todos os temas da disciplina.

A resposta da prof. 1 mais uma vez aponta para filiagéo ao discurso da PW, a uma
intencdo de fazer uma formacéo especifica nesgw$r educacionahfio tenho formacéo
Waldorf aindd. Quanto ao curso ministrado por Manfred von Maclem (experiente
professor Waldorf aleméao), a prof. 1 expressa ugajnento de valorizac&o para 0 mesmo [
curso esta sendo tamportante quel, acrescentando seu interesse pelos exemploslae au
que estavam sendo dados na ocasiBdxemplos de aula certamente sdo interesdaies
novamente, a prof. 1 indica uma resisténcia, persgbe uma dificuldade para desenvolver
em sua pratica futura a metodologia de ensino éec@s sugeridad mais dificil, sem
davida, é inserir os trés passos no dia-a-dia dzoks.]. Além disso, ela mostra preocupacéo
com os conteudos cientificos escolares, em terraddat conta” da quantidade dos mesmos
[... com todos os temas da disciplingAqui se insere uma discussdo sobre metodologjia d
ensino como algo prescritivo/normativo, jA& que a PW em seu processo de
constituicio/recontextualizacaa@os saberes escolares cientificos e de suasgsrégcensino

— instituiu uma determinada maneira de realizansin® de ciéncias (“os trés passos”). Outra
discusséo relevante é sobre a tensdo quantidatidagiégano trato com os contetudos, bem
como a flexibilidade que o professor Waldorf (juntmm seus alunos?) tem de
escolher/priorizar certos temas de estudo, petodathaver um curriculo Waldorf sugerido,
possivelmente descontextualizado da realidadel&irasi

Quando questionado sobre de que maneira a pr&itzypgica seria influenciada pelas idéias
sobre ciéncias apresentadas ao curso Waldorf dei@sg o prof. 2 respondeu:

Minhas praticas serdo profundamente e essenciabnmeodificadas devido a consisténcia e lég|ca
do que foi proposto no curso.

O prof. 2, ao se referir as idéias do curso, @ilimvamente termos bastante polissémicos
(“consisténcia” e “logica”), mas que, de maneiraafjecontinuam por expressar filiacdo ao
discurso da PW. Contudo, o mais importante é drsautleclarada intencdo de mudar sua

" pedagogizagao do conhecimento, na nogéo de Ber(2063).



atuacdo docentéMinhas praticas serdo profundamente e essenciabnerudificadal sem
indicar resisténcias para tal. Aqui também estabutisasrelacdes de forcggORLANDI,
2009); o prof. 2 responde na posicdo de aluno enadposicdo de professor, esta abaixo
hierarquicamente nas condi¢fes de producdo (cueddoN de ciéncias), onde a referéncia é
um professor Waldorf mais experiente, estrangeju® escreve materiais didaticos para o
EWC etc.

Algumas consideracdes

Os professores sujeitos de pesquisa mostraram ilia@d ao discurso da PW, tendo em
conta as condicbes de produgcdo dadas. A prof. dsaptou resisténcias a determinados
aspectos da PW, especialmente no que se refetmdugdo de uma dimensao espiritual e a
dificuldade em relacdo a metodologia de ensinorsieye

Esses resultados, entre outros discutidos ao |degte trabalho, frutos de um primeiro olhar
analitico, sugerem a continuidade da pesquisafimaneento da coleta de textos junto aos
dois jovens professores de ciéncias e biologiaajuam em escolas Waldorf (sujeitos de
pesquisa), através de entrevistas semi-estruturadas outras condi¢cdes de producdo,
objetivando minimizar o mecanismo de antecipac@&oleFRio ser formuladas perguntas, por
exemplo, sobre como se deu a transi¢ao da vid@aea para a atuagéo profissional com o
EWC ou sobre como tem sido a pratica docente, gassgeriodo desde a ocasido em que
participaram do curso Waldorf de ciéncias.

A AD neste trabalho, servindo como referencialitmde metodolégico, permitiu um melhor
entendimento de como 0s sujeitos-professores dguigesse posicionam em determinadas
condicOes de producao de sentidos, em meio acydi&iotre diferentes discursos formativos,
bem como possibilitou uma primeira aproximacgaouas subjetividades.

Em sintonia a abordagem discursiva, os Estudos @aSperspectiva latinoamericana
circunstanciaram as discussfes realizadas ao lolegte artigo, bem como a analise
propriamente dita, delineando uma postura criticespeito de uma suposta ciéncia universal
e neutra, considerando a relevancia do contextd/tadtural onde se situam e se inscrevem
0s sujeitos. Quanto ao EWC particularmente, nota-ggoblematica da transferéncia de
conhecimento (expressa no curriculo) e da prescrigd como tratd-lo (metodologia
fenomenoldgica). A tecnologia esta presente ndawa Waldorf, porém de forma isolada no
ensino médio, sem estabelecer relacbes com ousa@plithas — tanto que fica silenciada nos
discursos analisados. Além disso, 0 EWC carecenfte@& aspectos sociais, econdmicos e
politicos situados, a ndo ser pelo potencial tansidor/reflexivo dos atores envolvidos.

Este artigo apresentou resultados preliminarespeit® de como professores de ciéncias e
biologia constroem sentidos sobre ensino de ciénoian processo de contato com um
“outro” discurso, com uma outra visdo de mundogual refletem, se posicionam, resistem
etc. Esses resultados déo indicios de que inveétgasobre as subjetividades dos atores
escolares, sobre como constroem sentidos e sataenstomo sujeitos, sdo relevantes para a
area de ensino de ciéncias.

Referéncias
ABBAGNANO, Nicola.Dicionario de Filosofia5. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

ALMEIDA, M. J. P. M.; CASSIANI, S.; OLIVEIRA, O. BlLeitura e escrita em aulas de
ciéencias luz, calor e fotossintese nas mediacdes escolarésrianopolis: Letras
Contemporaneas, 2008. 152 p.



AVELLANEDA, Manuel Franco; von LINSINGEN, IrflanUm olhar para a educacao
cientifica e tecnoldgica a partir dos estudos swcida ciéncia e tecnologia latino-
americanosabrindo novas janelas para a educacao. Marco/26ddido pelos autores)

BERNSTEIN, Basil.A pedagogiza¢édo do conhecimento: estudos sobrentedoalizacao
Cadernos de Pesquisa, n. 120, p. 75-110, nov. 2003.

BRANDO, Fernanda da Rocha e CALDEIRA, Ana MariaAtelrade.Investigagdo sobre a
identidade profissional em alunos de licenciatunam €iéncias Bioldgicas Ciéncia &
Educacéo, v. 15, n. 1, p. 155-173, 20009.

CASSIANI, Suzani; von LINSINGEN, IrlanFFormacéao inicial de professores de Ciéncias:
perspectiva discursiva na educacdo CE8ucar em Revista (Impresso), p. 127-147, 2009.

FLOR, Cristhiane; CASSIANI, SuzarQuando o dizer de um sujeito é objeto de pesquisa:
contribuices da Andlise do Discurso Francesa pareompreensdo da fala de professores
em situacao de entrevistansaio, v. 10, n. 1, p. 1-16, jun. 2008.

FONTANA, Aparecida Cacao Fontarddemorias da iniciacdo — um estudo das narrativas de
jovens professores acerca de sua integracdo a adicéhrajetdrias e processos de ensinar e
aprender: sujeitos, curriculos e culturas — XIV HRIP. Porto Alegre, abr. 2008.

GIRALDI, Patricia Montanari.Leitura e escrita no ensino de ciéncias: espacosa pa
producédo de autoriaTese de doutorado. UFSC, Florianépolis, 2010.

JELINEK, D., & SUN, L.-L. (2003)Does Waldorf offer a viable form of science edur#i
Research Monograph. Sacramento, CA: CSU Colleg&lotation.

KOLISKO, Eugen.N&o é o coracdo que propulsiona o sangue, mas gusan coracao —
Um estudo fisiolégicoArte Médica Ampliada, ano XXX, n. 1, outono/2010.

LANZ, R. A pedagogia Waldorcaminho para um ensino mais humano. Sao Pautonig,
1979.

ORLANDI, Eni P.Analise de Discurso: Principios e Procediment@®®d. Campinas: Pontes,
20009.

Interpretacéo; autoria, leitura e efeitos do trahal simbdlico 5 ed. Campinas:
Pontes, 2007.

@STERGAARD E., DAHLIN, B. & HUGO, ADoing phenomenology in science education
a research review. Studies in Science Educatiotd . 2, p. 93-121, set. 2008.

PINHAO, Francine; MARTINS, IsabelA andlise do discurso e a pesquisa em ensino de
ciéncias no Brasilum levantamento da producdo em periddicos e®®8 & 2008. Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacéao em Ciénciasaf@molis, nov. 2009.

RICHTER, Tobias.Objetivo pedagdgico e metas de ensino de uma esvaldorf Séo
Paulo: Federacéo das Escolas Waldorf no BrasiR,2001p.

STEINER, Rudolf.A arte da educacéo - I. O estudo geral do homeng base para a
pedagogia4. ed. Sdo Paulo: Antroposdéfica, 2007. 159p.

.Reconhecimento do ser humano e realizacdo do en&®Ao 302. Sdo Paulo:
Antroposofica, Federacao das Escolas Waldorf neiB2009. 183p.

A obra cientifica de Goeth&&o Paulo: Antroposdfica, 1984. 204p.

von LINSINGEN, Irlan. Perspectiva educacional CTS: aspectos de um campo e
consolidacdo na América Latin&iéncia & Ensino, v. 1, p. 1-16, 2007.



