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Resumo

Neste ensaio, fagco uma breve andlise da colecatiaidlistribuida as escolas pelo Programa
Ler e Escrever, com foco especial para os conteddosiéncias que compde estes livros.
Com isso, pretendo fornecer subsidios para reffetire a presenca das ciéncias e de que
forma elas sé@o incorporadas a outros contextogano livros didaticos que previlegiam o
ensino da lingua portuguesa e da matematica. $&araanalisei a colegcéo de livros de 12. a 42
série (livro de atividades do aluno e Guia de R#mento e Orientacdes Didaticas do
professor). Também apliquei um questionario corn pitbfessoras de uma Escola Béasica
Estadual do municipio de Campinas que particip&dmrama. Nao tenho a pretensao de
esgotar esse assunto em todas as suas poten@alidiadeflexdes, pretendo apenas tecer um
texto que traga alguns dos meus posicionamentdsirando-os com alguns autores que
estudam o assunto.
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Abstract

In this assay, | do a brief analysis of the didacbllection distributed to schools by Ler e
Escrever Program, specially focusing in sciencederts of these books. By doing this, |
pretend to offer subsidies for the science presegitection and how they are incorporated to
other contexts, in this case didactic books thatilpge portuguese language and math
teaching. In order to accomplish these objectiteanalysed the 1st to 4th grade book
collections (student’s activity book and teachétlanning Guide and Ditactic Orientations).
Also, | applied a questionary to eight teachersadbtate Basic School in Campinas city,
which belongs to the Program. | have no aspiratonuse up all subjetc’s reflection

potentialities, | aim to offer a text that bringsme of my positioning in comparison with

other authors and specialists.
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A institucionalizacdo das praticas de leitura e esc  rita através das
politicas publicas de educacéo

A leitura e a escrita sdo praticas que fazem padite s6 do ensino das linguas
maternas, bem como integram o arcabouco de prati@asdemais disciplinas escolares,
incluindo aqui, as ciéncias. Utilizo-me da expresgaaticas de leitura e escrita” como forma
de olhar para elas como préticas culturais, quanteem consideracdo o espago concreto em
gue elas ocorrem e a forma como sao desenvolvias pujeitos. Ao contrario das ciéncias,
essas praticas culturais sdo saberes elementar&s eonstituem uma disciplina. Segundo
Hébrard (1990), o acesso a qualquer conteudo der pabssupde que se tenha adquirido de
forma eficaz esses saberes elementares que, pdemo legitimidade disciplinar, sdo de
alguma forma, o acompanhamento de todos 0s owbeses.

Sendo a leitura e a escrita saberes necessari@seaso a todos 0s outros saberes, a
aprendizagem dessas praticas torna-se fundamertlapvida dos sujeitos em sociedade,
evidenciando assim, o papel primordial da escduahdo a distancia entre letrados e néo
letrados se torna mais difusa, (...) entdo a asmlorna para cada crianga, qualquer que seja
sua origem, a instituicio encarregada de suas ipasnes precoces aprendizagens”
(HEBRARD, 1990, p.68). Percebemos que a escolaestiagnecessidade de formacdo de
todos os cidaddos através de sua alfabetizacdome ewidencia Heébrard (1990), esta
necessidade esté diretamente vinculada a doutdmel§iosa:

Os saberes ensinados pareciam ser entdo, naolidesipnas diferentes facetas das
praticas ordinarias da cultura escrita, indiatimente concebida como suporte da
doutrina religiosa ou como instrumento necessarigestdo da sua vida e de suas
ocupagdes, por mais comuns que fossem” (HEBRARDBO, p.65).

Assim, as praticas de leitura e escrita vao athgldrcom o tempo um carater
institucional, primeiramente como um suporte datidoa religiosa, mas também como uma
obrigatoriedade imposta aos sujeitos para o0 coméni sociedade. O acesso a aprendizagem
dessas praticas, ainda conforme Hébrard (1990)e'pe efetivar de formas muito variadas
nos inumeraveis dispositivos de instrucdo que, aeda com os locais e as épocas, se
encarregam de transmiti-los” (HEBRARD, 1990, p.@5)o caso das politicas publicas de
educacao voltadas para a aquisicdo das competdmgassticas, como o Programa Ler e
Escrever promovido pela Secretaria de Educacactiul& de Sdo Paulo.

Programas como este colocam em evidéncia a intetegdo existente entre as
politicas publicas de educacdo, o curriculo, oalfaibdocente e a forma como séo instituidas
as praticas no contexto escolar. As mudancas &=zibr esses Programas ndo ocorrem
apenas a nivel do conteudo e da pratica educatias,também na forma de pensa-los e nos
discursos produzidos. Rosa (2010) nos faz penssmpaito quando coloca que:

As politicas neoconservadoras de educacao, comisawso hibrido, construido com
termos e expressdes até recentemente identificados posicSes politicas e
pedagodgicas consideradas progressistas, adotam mamedpio organizador de suas
acOes a subordinacdo do sistema educativo a ldgiosercado (Rosa, 2010, p.03).

Dagmar Zibas (2005) também evidencia essa quesidafirmar que os discursos
associados ao curriculo por competéncias, impleaderdtravés da reforma do Ensino Médio



nos anos de 1990, esta em sintonia com as teoaiasficiéncia social, com énfase na

construcdo e validacdo de determinadas performadeasandadas principalmente pela

producdo. Os termos “competéncias” e “habilidaddstfemente associados ao mundo

empresarial e do trabalho, foram incorporados #=usos pedagdgicos brasileiros, sendo
amplamente difundidos através dos Parametros Qlares Nacionais. Segundo Rosa (2010,
p.03), esses termos servem para “balizar as @ditie avaliagdo destinadas a monitorar a
qualidade do ensino no pais, por meio de provasrreag e padronizadas do desempenho
escolar”.

E no cenario dessas politicas que se estruturare ascimbiguidade de discursos que,
de um lado, preconizam a participacdo autbnomattwss diretamente responsaveis pela sua
implementacdo, mas de outro, valem-se de medidasouieole de resultados fortemente
centralizadas, que esté localizada esta pesquisste Nnsaio, faco uma breve andlise da
colecdo didatica distribuida as escolas pelo Pnogrizer e Escrever, com foco especial para
0s conteudos de ciéncias que estdo contidos nkgtes. Com isso, pretendo fornecer
subsidios para refletir sobre a presenca das e®mrcde que forma elas séo incorporadas a
outros contextos, no caso livros didaticos queilggiam o ensino da lingua portuguesa e da
matematica.

Para isso, analisei os livros distribuidos aos@dude 12. a 42. série (livro de atividades
do aluno), assim como os livros distribuidos aosfgmsores (Guia de Planejamento e
Orientac6es Didaticas do professor). Para enriguesta andlise, busquei trazer a este ensaio
a opinido de sujeitos que trabalham com estessliera suas aulas, as professoras de uma
Escola Bésica Estadual localizada no municipio @®@nas que participa do Programa Ler e
Escrever. Para isso, apliquei um questionario cgarguntas. Destas, 4 eram de carater mais
geral, abordando a opinido delas sobre o Progrdifieyldades encontradas, qualidade do
material e contribuicbes a aprendizagem dos aluikssiemais perguntas eram especificas
sobre os conteudos de ciéncias abordados pelos,liquestionando sobre a forma como séo
trabalhados, a relacdo com o livro didatico deai@ne as dificuldades encontradas.

Nao tenho a pretensdo de esgotar esse assuntodamas suas potencialidades de
reflexbes, pretendo apenas tecer um texto que tadgans dos meus posicionamentos
costurando-os com alguns autores que estudam ptassssim, a primeira parte deste texto
busca explicitar a importancia da analise dos coue trazidos pelos livros didaticos. A
seguir, abordo o Programa Ler Escrever, confromtaaosl documentos oficiais com a
realidade escolar trazida através das vozes deligpadgres que avaliaram o Programa e das
respostas dadas pelas professoras ao questiongriapdjquei. Por fim, faco a analise dos
conteudos de ciéncias que compde os livros didatdribuidos pelo Ler e Escrever.

A importancia da analise dos conteudos veiculados p elos livros
didaticos

O livro didatico, produto cultural muito presermia escola e de larga tradicdo, €
amplamente usado pela maioria dos professores.pistie ser justificado por diversos
motivos: pela praticidade, uma vez que tudo ja estdsado, facilitando o dia a dia do
professor que muitas vezes tem uma carga horanars¢ bastante sobrecarregada, o que
dificulta seu acesso a outras fontes de informagd@squisa; pela crenca de que os conteudos
veiculados no livro didatico é que devem ser emkisa pois foram produzidos por
especialistas; pela distribuicdo gratuita as escelatre outros.



Dhombres (1996) remete o surgimento dos primeivosd didaticos ao século XVIII,
quando muitos autores comecaram a trabalhar avidenmea producao de livros para as
escolas, criando uma linha de menor resisténcia padisseminacdo do conhecimento
cientifico e uma nova forma de escrever. O autprc{b) afirma ainda que o impulso a essa
producao foi dado em 1795 pekasoles centralegjue criaram uma demanda por livros ao
organizarem suas classes por matéria e estimulasgnofessores a estabelecer um curriculo
estruturado.

Segundo Choppin (2004), os livros didaticos exergeiatro funcbes essenciais, que
podem variar consideravelmente segundo o ambiestecsiltural, a época, as disciplinas, 0s
niveis de ensino, os métodos e as formas de gliza

1. Funcaareferencial o livro didatico constitui o suporte privilegiadims contetidos
educativos, o depositario dos conhecimentos, tasniti habilidades que um grupo
social acredita que seja necessario transmitioeasgeracoes.

2. Funcaoinstrumental o livro didatico p6e em pratica métodos de apmagem,
propde exercicios ou atividades que, segundo oertmt visam a facilitar a
memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aqaisiedompeténcias disciplinares
ou transversais, a apropriacdo de habilidades,é&edos de analise ou de resolucéo
de problemas, etc.

3. Funcéoideolégica e cultural o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valoresclases dirigentes. Instrumento

privilegiado de construgéo de identidade, geralmeie é reconhecido, assim como a
moeda e a bandeira, como um simbolo da soberacienahe, nesse sentido, assume
um importante papel politico. Essa funcéo, quedemndculturar — e, em certos casos,
a doutrinar — as jovens geracfes, pode se exeecenatheira explicita, até mesmo

sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneirardiksda, sub-repticia, implicita, mas

ndo menos eficaz.

4. Funcdodocumental acredita-se que o livro didatico pode fornecemgjue sua
leitura seja dirigida, um conjunto de documentosxtuais ou icdnicos, cuja
observagédo ou confrontagdo podem vir a desenvolespirito critico do aluno. Essa
fungdo surgiu muito recentemente na literatura lasce ndo € universal: s6 é
encontrada em ambientes pedagdgicos que privilegiartiativa pessoal da crianga
e visam a favorecer sua autonomia; supde, tamb@mjwel de formacéo elevado dos
professores (Choppin, 2004, p.553).

Por exercer funcdes tdo importantes na formacaosdpstos, o livro didatico, ha
décadas, vem sendo objeto de debate e investig&téppin (2004) acredita que o livro
didatico ndo € um simples espelho da realidadea eledifica para educar as novas geracgoes,
fornecendo uma imagem deformada, esquematizadeladag fato que o coloca como alvo
de muitas criticas. Segundo Ledo (2003), essasasrisurgem pelo fato de muitos livros
didaticos induzirem ou reforgcarem preconceitos ereétipos raciais e sociais; por
difundirem ou reforcarem equivocos ou mitificac@s relacdo a concepcao de ciéncia,
ambiente, saude, ser humano, tecnologia, entrasonti¢des fundamentais para o ensino na
area de ciéncias; por proporem atividades que gstisiulam a obtencéo de informacgdes e
memorizacdo, em detrimento do desenvolvimento gaadades como reflexdo, analise e
sintese, curiosidade, criatividade; por ndo vadwem o conhecimento prévio da crianca e nao
tratarem de situagdes concretas de seu cotidiano.

Analisar, portanto, os contetdos veiculados pkoss didaticos, tanto os explicitos,
quanto aquilo que foi silenciado pelos autores, @wonos alerta Choppin (2004), é
fundamental para refletirmos sobre que sujeitosue spciedade estamos construindo. O



mesmo autor (op.cit.) evidencia que os pesquisadambam por tratarem dos livros
didaticos com grandes tiragens, concentrando-spreems mesmos titulos. Na breve reviséo
bibliografica feita para este ensaio ndo encontemhuma pesquisa que analisasse 0s
conteudos trazidos pela colecao didatica do Progytzane Escrever, o que me motivou ainda
mais a estuda-lo. As trés pesquisas encontradamtespecialmente dos sujeitos executores
do Programa (professores, coordenadores padagpggatagiarios). O artigo de Rosa (2010)
analisa a relacdo dos professores com os sabeses pl®posta curricular de alfabetizacéo.
Ainda sobre a relagdo com os saberes, mas comusnfmmra os alunos de graduacao que
atuam como estagiarios do Programa, temos o ategdenun (2007). A tese de Celegato
(2008) busca revelar os significados do curso dedgQdo em servico do Programa Ler e
Escrever para um grupo de professoras de 12. €€dé. do Ensino Fundamental, para as
coordenadoras pedagdgicas que atuam como formaglgrasa o vice-diretor de uma escola
modelo do municipio de Sao Paulo.

O Programa Ler e Escrever: documentos oficiais x re  alidade
escolar

Nesta sec¢do, trago algumas informacdes obtidagéatide documentos oficiais que
descrevem o0 que é o Programa Ler e Escrever, coaffdo-as com pesquisas feitas por
estudiosos da area da Educacgdo que avaliaram ectespPrograma, além das respostas
dadas pelas professoras referentes ao questianegiapliquei na escola.

Segundo a Coordenacédo do Programa Ler e Escrever:

Mais do que um programa de formacéo, o Ler e Escr@&wum conjunto de linhas de
acdo articuladas que inclui formagéo, acompanhametdboracéo e distribuicdo de
materiais pedago6gicos e outros subsidios, conulituse dessa forma como uma
politica publica para o Ciclo |, que busca promaaenelhoria do ensino em toda a
rede estadual (SAO PAULO, Secretaria Estadual deddio).
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Sua meta, bastante audaciosa, € ver plenamentetatedas, até 2010, todas as
criancas com até oito anos de idade (22 sérief8°maatriculadas na rede estadual de ensino.
Como ja estamos em 2011 e tenho plena certezaedistqunao foi alcangcado, a Secretaria de
Educacéo do Estado de Séao Paulo precisara rexvensias.

Os principais objetivos do Ler e Escreséo:

Apoiar o professor coordenador em seu papel deadomde professores dentro da
escola; apoiar os professores regentes na complg@ pedagdgica de garantir a
aprendizagem de leitura e escrita a todos os alawé@® final da 22 série do Ciclo | /
EF; criar condi¢Bes institucionais adequadas patmlamgas em sala de aula,
recuperando a dimenséo pedagdgica da gestédo; comigmoas Universidades com o
ensino publico; possibilitar a futuros profissianda Educacéo (estudantes de cursos
de Pedagogia e Letras), experiéncias e conhecismeptessarios sobre a natureza da
funcdo docente, no processo de alfabetizagio desatio Ciclo | / EF (SAO PAULO,
Secretaria Estadual de Educacao).



A primeira fase do Program@&ve inicio em 2007 com iniciativas nas escolas da
capital paulista, destacando a adocaddtsa Alfabetizacacacdoque prevé a presenca de
um aluno pesquisador, estudante de graduacdo eagdtpd ou Letras, nas salas de 12. série,
e a formacéo de professores para implantar o pr@yem todas as salas de aula em 2008.
Nesse ano, por iniciativa do Governo Estadual, @yma foi ampliado para a Regido
Metropolitana de S&o Paulo e, em 2009, para oidnter Litoral Paulista. Segundo a
Coordenacédo do Programa, atualmente o Ler e Esgeeebegou completo a todas as salas
de aula do estado, incluindo a distribuicdo dogm™iys materiais especialmente preparados
para sua viabilizacdo. Esses materiais incluenm alés livros didaticos, livros literarios e
paradidaticos, revistas em quadrinhos, almanaqgeeistas de divulgacdo cientifica, globo
terrestre, conjunto de letras moveis, calculag@aise outros.

Rosa (2010), autora que desenvolveu sua pesquisaaoelacdo dos professores com
0s saberes construidos dentro do contexto de féonedg Ler e Escrever, apresenta-nos
algumas incoeréncias do Programa. A autora colam @ documento da Diretoria de
Orientacdo Técnica, por meio do qual a propostaafoesentada aos professores da rede,
formaliza o propésito decbnsolidar a formacao dgrupos de trabalho para buscar juntos
solucbes para os problemas da escola” (SME/XDU5, p.10 apud ROSA, 2010, p.05). Em
seus proprios termos, o documento propde-se atémvarldgica de politicas até entdo
percebidas pelos educadores como vindas de “fai@ geentro”ou de “cima para baixo”,
como se pode inferir na ideia de resgatar “a idexd# de caddnidade, dando vez e voz aos
integrantes, seus projetos, demandas e ideib&l”)(

A primeira incoeréncia apontada por Rosa (201féyeese a meta estabelecida pelo
Programa: antecipando-se as vozes de seus integranDiretoria de Orientacdo Técnica da
Secretaria definiu a pretensiosa meta de alfalel2@% das criancas até o final do primeiro
ano do Ciclo | j& no primeiro ano de implantacdo FElmjeto, meta que foi adiada
posteriormente para 2010 e que até hoje ndo fopddem Com o objetivo de garantir o
cumprimento dessa meta os conteudos do Programmia foperacionalizados em “Guias de
Planejamento e Orientacdes Didaticas do Profesaléry do‘Guia de Estudo para o Horério
Coletivo de Trabalho” destinado as coordenadordagimicas.

Esses Guias consistem em mais uma das incoer&wi®sogramaAo destacar a
legitimidade dos conhecimentos contidos nestes rrastee convidar os professores a
trazerem suas experiéncias e coloca-las em jogoymaa maior compreenséao dos textos, fica
evidente, segundo Rosa (2010), que se trata dereemge-los para aplica-los e naoute
convite ao diadlogo entre duas esferas legitimaprdéucdo de saberes, o que pressuporia,
inclusive, a possibilidade dos professores virequestiona-los.

Celegatto (2008), em sua Tese de Doutorado, argangeie as mesmas medidas que
aparecem no Programa Ler e Escrever, como a instrtafizacdo das professoras através de
guias e a presenca de auxiliares para que a poodedé conta do grande numero de alunos
em sala, repetem-se a cada nova gestdo, apespameEerem com roupagens diferentes, e
nao garantem a melhoria da qualidade de ensinonenmesmo a diminuicdo dos indices de
analfabetismo. Para Celegatto (2008), essas meg@aldsm de ideias abstratas tanto dos
alunos, quanto dos professores e das proprias desdale ensino, que possuem
especificidades, problemas concretos e uma realidaica e singular. Sobre essa questao
trago a resposta dada por uma das professoras aquamestionada sobre sua opinido em
relagdo ao Programa:



“E um trabalho voltado para o norteamento do pramsie aprendizagem, mas seu
contetdo precisa ser adaptado para as dificuldadasclasse” (Professora da 32.
série).

No geral, as professoras que responderam ao gpgesti relataram gostar da proposta
do Programa, mas acreditam que o0 mesmo néo suja® & necessidades dos alunos, sendo
apenas mais uma ferramenta de ensino que conadyrocesso de alfabetizacdo. Duas
professoras relataram apenas que o Programa coodizas orientagdes curriculares da
Secretaria Estadual de Educacéo.

Celegatto (2008) verificou em sua pesquisa quer@egsoras preferem elaborar os
proprios programas de formacgédo, com base nas dasawhcretas dos seus alunos e da
escola. Elas também questionaram a quantidadeivldades inerentes ao programa, 0s
prazos para execucdo das mesmas e a intensifickgdmbalho que realizam. Situacdo
semelhante também foi observada na resposta dedasnprofessoras quando questionei se
encontravam alguma dificuldade para adequar o Esceever ao cotidiano escolar:

“Sim, a imposicao, a cobrancga, as necessidadessguapresentam geram, as vezes,
incompatibilidade”(Professora da 42. série).

Outra professora que afirmou encontrar dificuldackatou que nem todas as leituras
e atividades séao entendidas ou de facil interpéietagma vez que varios alunos ndo dominam
suficientemente o sistema alfabético, evidenciamoamente a questdo das singularidades
dos alunos e das instituicdes de ensino.

Diante de tais caracteristicas, concordo com R@®40) quando afirma que o
Programa configura-se nitidamente como uma propmstacular prescritiva, que monitora
0s passos e procedimentos diarios do professoramde aula. Segundo a autora, “o
professor ndo apenas € colocado na condicdo detexelas metas governamentais, mas na
condicdo de um executor desqualificado e incapazopleracionaliza-las a partir dos
conhecimentos e saberes de sua propria exper@mdissional” (ROSA, 2010, p.07).

Breve analise da colecéo didatica do Programa Ler e Escrever

As ciéncias, ao contrario da leitura e escrita,stitirem disciplinais intelectuais que
sdo construidas histérica e culturalmente. Segufamlorez (1995, p.141), por meio das
ciéncias, “0s seres humanos desenvolvem uma olétacgoexprimem o que é o mundo no
qual se inserem, descobrem a sua propria prodpe&dham uma representacao de mundo”.

Os conteudos cientificos estdo amplamente difusd&ln nossas vidas cotidianas,
permeando até mesmo contextos educativos que resugra como objetivo primordial
ensinar ciéncias, como é o caso do Programa Lece¥er. Com o objetivo de perceber de
que forma esses conteudos sao abordados pelo Peggrassarei agora a tecer comentarios a
cerca das questdes sucitadas pela breve analidiz gestes materiais.

Os conteudos de ciéncias presentes nos livrosiabdddo Programa Ler e Escrever
estdo vinculados a se¢fBes denominadas de “Prajetacos” e/ou “Sequéncias Didaticas”.
Estas secdes sao extremamente detalhadas, comcibelicdo que o professor deve fazer em
cada etapa, que imagens mostrar, quais textoguel,serd o produto final produzido pelos



alunos e, principalmente, quais as expectativasagtendizagem esperadas. O Guia do
professor busca sanar qualquer duvida que possgr,stanto em relacdo ao conteldo
abordado, com sugestdes de bibliografias compleres)tquanto em relacédo a sua postura
em sala. H& um quadro que me chamou atencéo,ladiitd'O que fazer se...”, que traz
solucdes para possiveis acontecimentos que nawmesfarevistos pelo professor, como por
exemplo, se o aluno perguntar pelo significado dyas desconhecidas ou se um dos
alunos ndo manifestar aquilo que sabe, limitanda-geeitar as sugestdes do colega. O livro
traz também possiveis respostas que as criancasmnpodar as perguntas feitas pela
professora. Como ja discutido anteriormente, ess@teristicas apontam as incoeréncias do
Programa, que fere a autonomia dos professoregaeds alunos como sujeitos previsiveis e
uniformes, apesar de afirmar que seus conhecimprég®s devem ser respeitados.

Alguns elementos, ou a auséncia deles, sdo comtodoa os livros didaticos. Em
nenhum deles h& expectativas de aprendizagenapar@ncias naturais, evidenciadas apenas
para as disciplinas de lingua portuguesa e mateandtambém ndo ha a presenca de textos
literarios nas secdes que envolvem conteddos deiag® Uma questdo que chamou minha
atencdo e que também foi relatada pelas profesgorasméa qualidade das ilustracfes
presentes nos livros, que sdo bastante excassassela maioria, ndo sao coloridas e de baixa
resolucdo. A presenca de ilustracfes € fundampataldespertar o interesse da crianca pela
leitura. Para Carneiro (1997), que desenvolveupgsguisa sobre as imagens presentes nos
livros didaticos, “uma das func¢des pedagogicasustracdo € de contribuir para uma melhor
compreensao do texto, e ao mesmo tempo, funciooaro celemento que estimule a
curiosidade dos alunos” (p.371A auséncia e a ma qualidade das ilustracfes tmiexto
monotono, desinteressante. As professoras, apesaratiarem positivamente a qualidade do
material didatico do Ler e Ecrever, ressaltaram essnotonia:

“Como material grafico € bem interessante, masafalistracdo, ser mais alegre”
(Professora da 42. série).

“A qualidade é boa, desafiadora e com diferentémésgias de abordagens do texto,
bem diagramado. Apesar de sO apresentar escritozais escritos, o que cansa”
(Professora da 32. série).

Como a proposta primordial do Ler e Escrever éddsenvolver as habilidades
linguisticas, os materiais didaticos oferecem &msos o0 contato com os mais variados tipos
de textos: literarios, jornalisticos, quadrinhosceitas culinarias, textos de divulgacao
cientifica, entre outros. Para Feitosa (2008),itarke somente se constituird numa fonte de
prazer se despertar o interesse e a curiosidackeaniga, que precisa ser motivada em direcao
ao objeto do livro e a tudo que ele representaspeitada como leitora, ainda que iniciante,
criando o desejo, a fome pela leitura. A diverag@o de géneros, temas e modalidades
literarias contribuem nesse processo, auxiliandpranorar a capacidade leitora da crianca,
estimulando novas possibilidades de imaginacdwaswescobertas.

A presenca de textos de divulgacao cientifica @hog os livros, desde a 12. série, é
algo que considero bastante positivo e que merestagle. Segundo o Guia de Planejamento
e OrientacOes Didaticas — Livro da 12. série, &xsas de divulgacao cientifica sdo essenciais
nao apenas para que 0s alunos se insiram na ce#fariga, mas também para que aprendam
0os mais variados contetidos das diferentes areamrdeecimento”(SAO PAULO, 2010a,
p.67). O que deve ser ressaltado é que nem todtextms nomeados como de divulgacao
cientifica pelo Programa estao vinculados a algunsigtuicao cientifica, sendo muitos destes
mais propensos ao entretenimento. ISso pode sen@lol® nas sugestdes de revistas trazidas



pelo Guia: Ciéncia Hoje das criancas, SuperintareessMundo Estranho, Recreio, sendo que
algumas destas sao distribuidas pelo Programa.

Em relacdo aos conteudos abordados por esses txtds/ulgacdo cientifica, os
mesmos, em geral, ndo possuem relacdo com os dosteds livros didaticos de ciéncias
usualmente utilizados nestas séries, como podeolsservado através do relato das
professoras:

“ O livro didatico apresenta assuntos mais espedfidastragées tematicas, textos
com liguagem e atividades mais pertinentes a sitoata sala de aula’(Professora
da 32. série).

Apds esse panorama geral, passarei agora a nelaisespecificamente os contetdos
de ciéncias trazidos pelos livros didaticos que miema colecdo didatica do Programa Ler e
Escrever.

O Livro da 12. série apresenta o Projeto Didatiota, onca e outros animais do
Pantanal Nele ja sdo previamente determinados quais amaiserdo estudados pelos
alunos: jacare, tuiuiu, onca-pintada e anta, esqomitextos ditos de divulgacao cientifica que
devem ser lidos pela professora. Os textos foratmades de sites de instituicoes
governamentais e/ou de pesquisa, além da encigopigde (Wikipedia). Como produto
final, os alunos devem produzir uma ficha com aaataristicas dos animais estudados.

Acredito que este conteudo esta bastante descoalizgado e um pouco distante da
realidade das criangas paulistas. Concordo connmaagiao presente no Guia de Planejamento
e OrientacOes Didaticas — Livro da 12. série, de“tplvez as criangcas saibam mais sobre 0s
ledes africanos ou sobre os elefantes do que sshaaimais que habitam o Pantan(®AO
PAULO, 2010b, p.70). De qualquer forma, os textazdm inUmeras caracteristicas sobre
estes animais sem abordar o que é este bioma eestédidcalizado. Também possuem uma
linguagem complexa, com a presenca de diversososerientificos. Sobre a questdo da
contextualizacdo dos conteudos Dagmar Zibas (2005)fala que é preciso valorizar os
“métodos ativos” de aprendizagem que envolvem blenaatizacdo de temas da vida diaria,
a experimentacéo, a pesquisa, o estudo do meatabd@racao/ execucao de projetos.

No livro da 22. série ha o Projeto Didati@mimais do marAssim como o anterior,
pré-determina 0s animais que serdo estudadosnigo)fiartaruga marinha, cavalo marinho,
baleia Jubarte, tubardo Azul, caranguejo, ndo dafdotura para que as criangcas possam
escolher quais os animais que elas tem curiosidad®mnhecer. O foco deste projeto, assim
como o de todos os outros, ndo esta na aprendizdgencontetdos cientificos e sim, na
aprendizagem da leitura e da escrita. Neste oivbjétaprender a estrutura de um texto de
divulgacao cientifica para, a partir da escritampartilhar com outras pessoas 0 que
aprenderam com a leitura do texto.

Encontramos ainda neste livro, a Sequéncia Didafisieonomia: o sistema solar,
seus planetas e outros mistérios do c@uesenvolvimento desta sequéncia, segundo o Guia
de Planejamento e Orientacdes Didaticas — Livr@¥daérie, tem o intuito de que o aluno
“aprenda procedimentos de estudo e desenvolvadatitle estudante, como: formular
perguntas a si mesmo, interessar-se e querer sagesobre um assunto, gostar de aprender”
(SAO PAULO, 2010c, p.157). E apresentada uma sefuée textos com algumas poucas
ilustracbes em preto e branco, o que traz mono@mégiura como discutido anteriormente.
Nao ha nenhum exercicio para fixacdo do contelmmstrucdo de novos conhecimentos.



No livro da 32. série consta a Sequéncia Didagioaducéo e destino do lix@ Guia

de Planejamento e Orientacfes Didaticas — Livro3tlasérie afirma que “colocar em
discussdo essa tematica possibilita a educacaoriglaca para a preservacdo do meio
ambiente no sentido de favorecer o desenvolvimagatacOes que estimulem o protagonismo
infantil” (SAO PAULO, 2010d, p.132). Com esta séqcia espera-se que o aluno reconheca
0 papel e a responsabilidade de cada um na rediggwoducédo de lixo e os destinos
possiveis do lixo produzido. Esta € a primeira gyae € posto no Guia um objetivo de
aprendizagem relacionado ao conteudo de ciéncias.m&smo tempo, colocam-se 0s
objetivos relacionados as praticas de leitura etasgue, nesta etapa, sdo de que o aluno
pratique estratégias de leitura e procedimentossdeta envolvidos na pratica de ler para
estudar, ampliando seus conhecimentos sobre o tema.

A Sequéncia Didatica traz imagens de lugares cxonacumulado para que os alunos
reflitam sobre elas, além de textos que problematia tematica. H4 no final da secdo um
guestionario bastante interessante para o alun@awvaprocesso de aprendizagem e fazer
uma autoavalicdo. Como nas secOes detalhadascamente, ndo ha nenhum exercicio para
fixacdo do conteudo e construcdo de novos conhetis®© bom andamento das atividades
depende totalmente do empenho do professor emzaeals atividades propostas pelo Guia,
uma vez que no livro dos alunos h& apenas os tgumslevem ser lidos, sem orientagbes do
que deve ser feito. Porém, isto nem senégoeopiciado pelo contexto escolar.

No livro da 42. série encontramos o Projeto Didétigniverso ao meu redorEste
projeto € bem mais elaborado que os anteriores,quastdes para os alunos refletirem sobre
a tematica e a producdo de um seminario como prdthal. E o Gnico projeto didatico em
que o foco esta mais no conteudo do que na agoidiedabilidades de leitura e escrita. A
relevancia da tematica é dada, segundo o Guia alejgmento e Orientacdes Didaticas —
Livro da 42 série, pois “estamos vivendo um tempe parar e pensar a respeito das acdes
humanas que tém provocado prejuizos ao planetseéaal e indispensavel” (SAO PAULO,
2010e, p.97). Nesta secao ha um estudo mais apeafo sobre o sub-tenidata Atlantica,
desmatamento e desenvolvimento sustentavel.

Ha atividades que buscam levantar os conhecimenéeos dos alunos sobre o tema.

Traz textos curtos sobre alguns conceitos bastemitalhados dentro desta tematica: efeito
estufa, chuva acida, desertificacdo, biodiversidadessistema, todos também retirados de
sites da internet. Como j& explicitei, esta € aaisiecdo em que ha a presenca de questdes
para os alunos refletirem sobre o tema, com prapode discussdes em grupo e de
compartilhamento das ideias, algo tdo importanterga faz questionar por qué esta presente
somente nos livros de 42. série? Assim como no b\ 32. série, ha no final da se¢cdo uma
avaliacdo de como foi o processo de trabalho emogpara a producdo do seminario e uma
autoavaliacéo.

Os conteudos dos textos trazem a nocao de quenémnds parte do meio ambiente,
algo bastante positivo, e que foram as atitudesahasique causaram tanto mal ao planeta,
sendo que s6 a mudanca efetiva de habitos e aipm#em garantir a sustentabilidade. Ha
um certo tom alarmista presente nos textos e o &gt& nas mudancas das atitudes
individuais como unico meio de garantir a sustehttaole, que por mais que sejam realmente
necessarias para tal fim, ndo podemos desconsidesiatema de produgdo no qual estamos
inseridos. Ha também um quadro que traz trés rgzdessalvarmos a Mata Atlantica, todas
elas em prol do nosso proprio bem estar, o queerwid uma visdo utilitarista da natureza,
que desconsidera o valor intrinseco de cada ser pensando-0 apenas COmo um recurso.
Sobre esta complexa tematica o autor Marcos Re{j68) nos fala que:



Nao se trata de garantir a preservacao de detetasrespécies animais e vegetais e
dos recursos naturais, embora essas questdes Befortantes. O que deve ser
considerado prioritariamente sdo as relacbes edeméme culturais entre a
humanidade e a natureza e entre os homens (REIGTIRA4, p.09).

Ainda no livro da 42. série ha uma outra secaocguéempla conteudos de ciéncias, a
Sequéncia Didaticaaminhos do Verdd?orém, esta sequéncia esta organizada em fuecéo d
uma ida ao Jardim Botanico de Sédo Paulo, com tesdbee o histérico do lugar, pesquisas
que sédo desenvolvidas neste espaco, como sao Bstadsitas. Nao ha sugestdo de
alternativas, caso a escola ndao tenha como ir edindaBotanico, algo que € bastante
plausivel principalmente se a escola estiver lpadh em outro municipio. O Programa
iniciou-se em Sao Paulo, porém expandiu-se pademsis cidades do estado e adaptacbes
nos livros nao foram feitas.

Consideracdes finais

O Programa Ler e Escrever investe todas as suagia@&hena capacitagcdo e no
monitoramento das praticas dos profissionais decadio em busca de indicadores de
qgualidade. Nao se estranhard, assim, se a culpaopsiveis falhas recair, como de costume,
somente sobre os professores, que sdo executoues denjunto de saberes legitimados pela
ciéncia e instituidos pelas politicas publicasdiecacao.

Sobre os conteudos de ciéncias, esta breve am@isemostrou que 0S mesmos
aparecem, muitas vezes, descontextualizados, poratd@rizarem o conhecimento prévio das
criancas e nado tratarem de situacbes concretagueatidiano. Ha4 poucas sugestbes de
atividades que estimulem o desenvolvimento de ddpdes como reflexdo, andlise, sintese,
curiosidade e criatividade, e algumas sao de békacucédo por parte das professoras.

Apesar das muitas incoeréncias apresentadas pmicaRra, ndo podemos desmerecer
0S aspectos positivos apresentados pelas colegdéscals. Oportunizar o contato com
diversos géneros textuais e diferentes estratégidsitura e escrita é algo que corrobora com
0 objetivo primordial do Programa Ler e Escrevergdtimular e desenvolver a capacidade de
leitura e escrita dos alunos. Por mais que o f@&m esteja na aprendizagem de conteudos
cientificos, certamente o contato com os textodid@gacao cientifica e o envolvimento nos
projetos sugeridos, oportunizara aos alunos a m@édst desses conhecimentos. De qualquer
forma a discussdo nédo se encerra aqui, ha muite anaer pesquisado, refletido, pois sao
muitos os dispositivos que estdo em jogo no furasieento do contexto educativo.
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