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Resumo

O trabalho investiga as iniciativas de formacaoiahie continuada de professores produzidas
no ‘Projeto Fundao Biologia’ (PADCT/SPEC/CAPES), aiacédo de extensao pioneira na
UFRJ surgida em 1983. Especificamente, busca anabs contextos educacionais e
académicos que influenciaram a producdo, entre/2989, de 37 ‘oficinas pedagdgicas’
voltadas para licenciandos e professores de CeriBiologia. Para realizar essa tarefa,
opera com ‘indicios’ organizados em 3 acervos.dgahdo com o campo do Curriculo e a
historiografia contemporéanea, percebe a criacdo ‘dfasnas pedagodgicas’ em meio a
tradicbes curriculares que possibilitaram a selegéodiferentes teméticas e objetivos.
Investigando as referéncias bibliograficas utilem@ara a producdo dessas acdes formativas,
identifica tanto materiais curriculares mais reesrquanto aqueles elaborados entre 1950/70,
no ambito de um movimento renovador ocorridopds guerra. Argumenta, entdo, que tais
referéncias fornecem interessantes ‘pistas’ doegha que os diversos professores/autores
produziram com diferentes contextos educacionasadémicos.

Palavras-chave: curriculo; ensino de Ciéncias e Biologia; formadaqgrofessores; historia
das disciplinas; oficinas pedagdgicas.



Abstract

The research investigates the initiatives of ihamad continued teachers’ education produced
in ‘Projeto Fundao Biologia’ (PADCT/SPEC/CAPES)pm@neer action on UFRJ arisen in
1983. Specifically, it seeks to examine the edoaati and academic contexts that influenced
the production, between 1989/2010, of 37 ‘educationworkshops’ aimed
at undergraduates and Science and Biology teachersccomplish these tasks, it operates
with “evidences” organized into 3 collections. @igling with the field of Curriculum and
contemporary historiography, it sees the creatibrtemching workshops' in the midst of
curricular traditions that allowed the selection dalifferentthemes and objectives.
Investigating the references used for the prodoctibthese formative actions, we identify
both the latest curriculum materials as those pezpan the years 1950/70, under a renewal
movement of science teaching occurred in the past Whese references provide interesting
‘clues' of the dialogues that teachers/authors ymexl with different educational and
academic contexts.

Keywords : curriculum, Science and Biology education, teagheducation, history of
school subjects, educational workshops.

Introducéo

Nesse trabalho, investigamos as iniciativas de dg&u inicial e continuada de
professores que foram produzidas no ‘Projeto FurBi@ogia’, uma acdo de extensao
pioneira na Universidade Federal do Rio de Jarseirgida, em 1983, em resposta a um edital
voltado para a melhoria do ensino de Ciéncias eeatica, no ambito do ‘Subprograma
Educacdo para Ciéncia’ (SPEC/PADCT/CAPES). Esmaciiente, buscamos analisar os
contextos educacionais e académicos que puderareniofar a producao, entre 1989 e 2010,
de trinta e sete ‘oficinas pedagodgicas’ voltadas fiaenciandos e professores de Ciéncias e
Biologia. Esse material € parte de um acervo dootemheomposto por dois arquivos: um
primeiro, de carater mais geral, composto por fordemo editais, projetos, relatorios e
correspondéncias; um segundo, constituido por rastelidaticos que resgatam a historia de
cinquenta e duas ‘oficinas pedagdgicas’ produzitageriodo investigadb Além disso,
temos realizado entrevistas semi-estruturadas @utitipantes do projeto e, particularmente,
com professores/autores dessas atividades. O eemorttrinta e sete ‘oficinas pedagdgicas’
refere-se ao fato de que sobre estas possuimomaroradiversidade de fontés.

Tanto a organizagdo desse acervo documental gqaanteestigacao aqui explicitada
insere-se em um projeto mais amplo denominado ‘Mientd ensino de Ciéncias na UFRJ:
revitalizacdo do acervo histérico do Projeto FunBémogia’.® Nele, como o préprio titulo
indica, temos como principal objetivo a preservagaanemoéria desse projeto de extenséo,
uma vez que o entendemos como um espaco produfmoliieas para a formacéo inicial e
continuada dos professores de Ciéncias e Bioldginal, como dissemos anteriormente, o
'Projeto Fundédo Biologia' foi criado, nos anos 80l no ambito de uma politica
governamental mais ampla e, desde entdo, vemipartao tanto da melhoria do ensino de
Ciéncias em nosso pais quanto da constru¢do daséetem nossa universidade. Tais acdes

! Esse acervo encontra-se catalogado e disponikekpasulta na sede do ‘Projeto Fund&o Biologintefeco:
Ilha do Fundao, Centro de Ciéncias da Saude (C@&)ce D, Sala D-23.

% Das quinze ‘oficinas pedagégicas’ ndo incluidasessa andlise, onze foram localizadas apendsldersde
eventos na area e/ou do ‘Projeto Fundéo Biologiag existindo materiais curriculares em nosso aceks
quatro restantes ndo foram também incluidas pqrgsgsaram a fazer parte do acervo muito recentemente
® Projeto coordenado pefrofa. Dra. Marcia Serra Ferreira desenvolvido com recursos do PIBIAC/UFRJ.
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também se articulam com o projeto de dissertacaori€lilo de Ciéncias: investigando
sentidos de formagao continuada como extensdorsitdga’, desenvolvido no Programa de
Pos-graduacdo da Universidade Federal do Rio deirdarque busca compreender 0s
sentidos de formagé&o continuada que vieram serstloricemente produzidos por professores
de Ciéncias e Biologia, em estreita articulacdo esmacdes de extensado universitaria que
vieram sendo realizadas no ambito do ‘Projeto FarRiélogia’*

No inicio, o ‘Projeto Fundao Biologia’ fez parte dema acdo coletiva de diversas
unidades académicas da Universidade Federal dalditaneiro no interior de um projeto
maior intitulado ‘Projeto Funddo — Desafio para mivdrsidade’. Ao longo do tempo, foi
adquirindo maior independéncia frente a esse rojetior, e suas acdes foram se tornando,
cada vez mais, uma importante referéncia paradiaedos e professores de Ciéncias e de
Biologia no Rio de Janeiro. De acordo com Mesq&itaerreira (2007a e 2007b), toda essa
trajetéria pode ser entendida em meio a interessesmbates da propria equipe do ‘Projeto
Fundéo Biologia’ — composta por docentes da unade e por professores da educacéo
basica — e desta com a universidade, a0 mesmo tempgue atendia as orientacdes que
vinham das agéncias de fomento. Nesse sentidmesmos autores destacam que, de certo
modo, a historia desse projeto se ‘confunde’ cdnis@ria do ensino das disciplinas escolares
em Ciéncias e Biologia no Brasil.

Como dissemos anteriormente, para investigar asaiivas de formacéo inicial e
continuada de professores expressas nas trintdee'dfizinas pedagdgicas’ do ‘Projeto
Fundéo Biologia’, operamos com fontes orais e escriAssumimos, ao lado de Ginzburg
(2009, p. 45), que, por meio desses dois tiposodee$, € possivel “ouvir vozes humanas
articuladas também a partir de documentos de poypartancia, talvez catalogados entre as
‘curiosidades’ capazes de interessar apenas atsridiwres dos costumes”. Seguindo,
portanto, uma espécie de “meétodo interpretativotradn sobre residuos, sobre dados
marginais, considerados reveladores”, os chamaionsis” (GINZBURG, 2009, p. 149-150),
produzimos uma analise que interpela as fontesstisl@ ndo como relatos ou descricbes
‘objetivas’ da realidade existente. De modo senmgthaestas ndo sdo aqui percebidas como o
reflexo de decisdes e de acbes curriculares supesta ‘consensuais’ e/ou ‘homogéneas’.
Diferentemente, temos operado com a nogéo de ggsasdontes de estudo testemunham as
lutas em torno dos sentidos possiveis acerca gaaf@o continuada de professores em
Ciéncias e Biologia. Afinal, os sujeitos envolvideos producdo dessas fontes “produziram
uma nova pratica ao produzirem e veicularem supeesentacdes sobre elas” (FARIA
FILHO, 2000, p. 19).

Dialogando com o campo do Curriculo e, particularteecom os estudos socio-
historicos de Goodson (1983, 1995, 1997, 2001) reeir@ (2005, 2007a, 2007b, 2008),
percebemos as trinta e sete ‘oficinas pedagoégiragstigadas produzindo sentidos de
formacdo continuada de professores em Ciéncia®ledi em meio a demandas advindas
dos contextos educacionais e académicos. A anddiseinUmeros “sinais” contidos nos
titulos, nas ementas, nos materiais e nas refa®mdbliograficas dessas atividades, assim
como nas entrevistas de seus professores/aut@egoassibilita evidenciar um conjunto de
influéncias que, entendemos, favoreceram a estaf#lo de certas tradicoes académicas —
tais como a experimentacdo didatica — em meio agueé carater mais utilitario e/ou
pedagogico. Argumentamos que uma melhor compreafes®® processo tém nos permitido
evidenciar a producdo de agbes formativas inforsgmdas politicas e, simultaneamente,

* Projeto desenvolvido pela estudante de mestkatine Bloomfield Fernandesob a orientacdo darofa.
Dra. Marcia Serra Ferreiracom recursos da CAPES.

® Foram elas: o Instituto de Biologia (IB), o Instii de Fisica (IF), o Instituto de Matematica (IM)nstituto de
Geociéncias (IGEO), o Instituto de Quimica (IQ)Eaauldade de Educacéo (FE).
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pelos sujeitos. Para desenvolver esse argument@nos recuperando a histéria do ‘Projeto
Fundéo Biologia’ para, em um segundo momento, iirarahs iniciativas de formacéo inicial
e continuada de professores por meio das trintdee' &ficinas pedagogicas’. A quantidade de
atividades produzidas e de docentes atingidosnassimo a diversidade de tematicas e de
metodologias propostas, certamente justificam an@eicia desse estudo.

‘Projeto Fundao Biologia’: entre contextos e memori as

A historia do ‘Projeto Fundao Biologia’ tem sidovéstigada, desde 2006, tomando
como referéncia a organizacdo de um importanteva@wcumental que, ao mesmo tempo
em que testemunha uma politica oficial para a miglfdo ensino de Ciéncias e Matemética,
resgata como uma determinada instituicdo — no caddniversidade Federal do Rio de
Janeiro — respondeu a essa iniciativa de modorale@tex metas e a interesses especificos.
Afinal, de acordo com Gurgel (2002), o ‘SubprograrBalucacdo para Ciéncia’
(SPEC/PADCT/CAPES) atuou em ambito nacional nasadks de 1980 e 1990 e foi
desenvolvido em trés fases, a saber: 1983/89, 999€/1995/97. Em todas elas, seus
principais objetivos e metas explicitavam o deslgjdomentar a criagao e o fortalecimento de
grupos académicos com “competéncia pedagogica” iptgderir na melhoria da Educacao
Basica® Para a autora, o que se pretendeu, em todo alpefto:

Particularmente, a superagcdo do modelo tradicienatonservador das
praticas pedagdgicas dos ensinos de Ciéncias e nidtita, entdo
caracterizadas por uma abordagem fragmentada dbeciomento, pela
memorizacdo e descontextualizacdo do saber cantii@ sua articulagdo
com os fendmenos tecnoldgicos, ambientais e soEIKRGEL, 2002, p.
264).

Tomando os materiais do ‘Projeto Fundao Biolog@ano fontes em pesquisas que
concebem os documentos como artefatos sociaisiraiglte historicos, nossas pesquisas tém
envolvido compreender ndo apenas o0 que esta dgplicas também o que percebemos nas
‘entrelinhas’ de cada um dos documentos investga(fERREIRA, 2005 e 2007b;
FERREIRAEet al, 2006). Isso significa dizer que as ‘omissdess ésdéncios’ tém merecido
uma especial atengcdo em nossas andlises, sengwetdados a partir do dialogo com fontes
tedricas que nos permitam a reconstrucdo soOciorluat das acbes do referido Projeto.
Buscamos, portanto, problematizar e interrogar assas fontes de estudo, o que tem nos
permitido “vislumbrar as dindmicas de mutacao aesituicbes, investigar as modalidades
relacionais, os jogos de poder, entre os divergfmst@s e 0s niveis hierarquicos, que estdo
envolvidos na sua criacdo e funcionamento” (RIZZR0O09, p. 12).

Buscando produzir conhecimento de cunho sOcio4iiistd iniciamos nossas
producdes focando em como o ‘Projeto Fundado Bialoglaborou a¢cdes formativas em
resposta aos editais da Coordenacdo e Aperfeicdanten Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) durante a década de 1980ESQUITA & FERREIRA, 2007a e 2007b). Tomando
como particular referéncia os textos de GoodsoB3,19995, 1997 e 2001) e Ferreira (2005,
2007a, 2007b e 2008), entendemos o referido prajettando a construir e fazendo parte de
uma “comunidade disciplinar” que se torna gradatemate independente das ciéncias de
referéncia e que, simultaneamente, se volta parquastdes relativas ao ensino. Nesse
processo, podemos dizer que essa ‘nova’ comunidgeae se torna de modo algum
homogénea; ao contrario, ela atua como uma espiEcienovimento social envolvendo
disputas de variadas tradicbes em torno das decsii®e ‘0 que’ e ‘como’ ensinar, assim

® Documento Béasico PADCT/SPEC/CAPES — 199udGURGEL, 2002, p. 264.
" Os referidos editais estdo disponiveis no acesv®rbjeto Fundéo Biologia’.



como sobre ‘0 que’ e ‘como’ pesquisar na ‘joveneaade ensino. Tais disputas, de acordo
com Goodson (1997 e 2001), ndo dizem respeito apanguestdes epistemoldgicas, mas
atendem aos variados interesses dos diversos gsop@s em torno da obtencao tanto de
recursos quanto dstatuse territorio. Isso significa entender que as agdesformacédo
docente produzidas no ambito do ‘Projeto FundadoBia' constituem, entdo, o “resultado
de uma série de conflitos tanto no interior daswddades disciplinares quanto destas com
os varios grupos externos” (FERREIRA, 2005, p.13).

Compreendendo os recursos como parte significatevadefinicho dos rumos das
acOes formativas do ‘Projeto Funddo Biologia’, vémdestacando os vinculos entre os
financiamentos disponibilizados pelos editais doEGRPADCT/CAPES e as decisbes
curriculares que vieram sendo elaboradas nessextonnstitucional, redefinindo atividades
de ensino e materiais didaticos, assim como aspesgude trabalho (FERNANDES,
MESQUITA, SILVA & FERREIRA, 2007). Apoiando-nos e@oodson (1997) — autor que
enfatiza a estreita relacdo que se estabelece &mreducdo socio-historica dos curriculos
escolares e os interesses dos diversos grupossseowolvidos na obtencdo de recursos,
status e territério —, vimos percebendo o quanto as toammcdes que identificamos,
especialmente a partir dos anos de 1990, encorsgaralacionadas. Afinal, de acordo com
Fernandes, Mesquita, Silva & Ferreira (2007, p. 7):

Em primeiro lugar, a menor quantidade de bolsaga[garofessores]
dificultou que as acbes formativas fossem realig@&tdre um maior nimero
de multiplicadores no espago da universigam®e inves disso, um numero
menor de docentes passou a produzir agbes que fodtiplicadas em
escolas e em eventos educacionais. Em segundg &rgamentamos que o
afastamento de determinados atores sociais pédefigarar as relacdes de
poder no interior do grupo de trabalho, permitimdaparecimento de novas
tematicas e de outras atividades formativas.

Uma dessas atividades formativas refere-se, justinas ‘oficinas pedagogicas’ que
vieram sendo produzidas e disseminadas, desde I@8%mbito do ‘Projeto Fundao
Biologia’. Em Fernandes, Silva & Ferreira (2007yastigamos, preliminarmente, uma
parcela dessas acdes focando na selecdo de saais/oshjtematicas e metodologias.
Tomando como referéncia os estudos de Goodson (€98301), buscamos entendé-las
materializando tensdes e embates que historicanv@érgaciamos nas disciplinas escolares
em ciéncias em torno de tradigbes curriculared@uécas’, ‘utilitarias’ e ‘pedagdgicas’. De
acordo com esse autor, enquanto as tradicbes maeza priorizam o ensino de
conhecimentos tedricos abstratos estreitamenteulgithos as universidades e aos exames
escolares instituidos na Gra-Bretanha no séculf) ¥Xtradicées ‘utilitarias’ — que focalizam
conhecimentos praticos e técnicos — e ‘pedagolgicague valorizam os conhecimentos
pessoais, sociais e os do senso comum — focamlensgmeia social ou pedagodgica dos
conteudos e métodos de ensino (GOODSON, 1983 6.20flizando 0s registros escritos de
algumas dessas ‘oficinas pedagogicas’ com entesvistlizadas com professores/autores das
mesmas, observamos como as escolhas curricularam fmfluenciadas por aspectos
relativos as proprias historias formativas e psidisais dos docentes, assim como aos
movimentos politicos e sociais mais amplos (FERNASE FERREIRA, 2010).

Continuando a trilhar o mesmo caminho, o presemtieatho aprofunda a analise
dessas atividades formativas investigando, espanifnte, os contextos educacionais e
académicos que puderam influenciar a producéoe d®89 e 2010, de trinta e sete das 52

® Nas tradigbes de carater mais ‘académico’, os eminfentos selecionados possuem valores intrinseéos,
sendo necessaria a elaborac¢éo de nenhuma ouifiagtisa para ensina-los (GOODSON, 1983 e 2001).
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‘oficinas pedagogicas’ do ‘Projeto Funddo Biologi&iiteressa-nos, portanto, permanecer
articulando os referenciais teéricos da HistérieCdmriculo e das Disciplinas Escolares com
elementos da formacédo docente por meio da anasendteriais curriculares organizados no
acervo documental desse projeto que tem signi¥mafituacdo na institucionalizacdo da
extensdo na Universidade Federal do Rio de Jaheiro.

‘Oficinas pedagdgicas’: entre tradicdes curriculare S e contextos
educacionais e académicos

As ‘oficinas pedagodgicas’ aqui investigadas forarodpzidas e disseminadas entre
estudantes de Licenciatura e professores de C&adiologia entre 1989 e 2010, tendo sido
selecionadas entre aquelas do acervo documental pqasuem materiais curriculares
disponiveis para consulta. Elas comecaram a deoraldas em meio a mudancas nas acdes de
extensdo universitaria do ‘Projeto Fundao Biologi#écionadas, em grande parte, a cortes no
financiamento do SPEC/PADCT/CAPES “o que acarretou, entre outras dificuldades, o
afastamento de parte da equipe de estagiarios eprdéessores multiplicadores”
(FERNANDES, MESQUITA, SILVA & FERREIRA, 2007, p. 6Nesse contexto, foram
produzidas as primeiras ‘oficinas pedagogicas’ erabsstuicdio ao chamado
“treinamento interativo” que ocorria no espacachsio proprio projeto.

Os registros dessas ‘oficinas pedagdgicas’ enaorgea arquivados em um acervo
documental composto por: apostilas, roteiros deidaiiles, textos de apoio, listas de
participantes e referéncias bibliograficas, entrgas materiais. Além disso, existem “sinais”
(GINZBURG, 2009, p. 149-150) da existéncia de &@8es formativas no arquivo mais geral
do ‘Projeto Fundao Biologia’. No conjunto dos do@mtos, percebemos as referéncias
bibliogréficas presentes em trinta e trés dasatéinsete ‘oficinas pedagégicdshvestigadas
como importantes ‘pistas’ dos contextos educactoaacadémicos que puderam influenciar
a producdo e a disseminacdo dessas acOes forma@emso dissemos anteriormente,
operamos nesse trabalho de modo interpretativoaridm os materiais curriculares dessas
‘oficinas pedagogicas’ e, particularmente, as &feias bibliograficas, como “residuos”,
aspectos “marginais” (GINZBURG, 2009, p. 149-150¢ gpodem nos fornecer interessantes
‘pistas’ acerca da formacéo de professores que sado forjada, no ambito da extenséo
universitéria, no ‘Projeto Fundao Biologia'.

Nossa analise das referéncias bibliograficas evidenma interessante articulacéo
entre o movimento de renovacdo do ensino de Ci&noeorrido no pos guerra
(KRASILCHIK, 1995; CHASSOT, 2004; FERREIRA, 2005 2007a) e as producbes
didaticas utilizadas com professores de Ciénci&iotgia no periodo investigado. Isso
aparece, por exemplo, emeferéncias explicitas aos projetos curriculardademidenses
‘Biological Sciences Curriculum Study’ (BSC$) ‘Chemical Bond Approach Project’
(CBA)'? e ‘Investigando a Terrd’. Aparece, igualmente, nas iniimeras citacdes ateiaia

° De acordo com informagdes da prépria instituigiicProjeto Funddo — Desafio para a Universidade'ofo
primeiro projeto de extensdo cadastrado na Undade Federal do Rio de Janeiro. Como dissemos na
introducéo desse trabalho, o ‘Projeto Fundao Bialogurge no ambito dessa iniciativa maior, queodveu,
além do Instituto de Biologia e a Faculdade de Bdae, outras unidades académicas da universidade.

1% Carta da professora Maria Lucia Cardoso Vascareellfundadora e coordenadora geral do ‘Projetal&an
Biologia’ — a coordenadora do SPEC/CAPES em noverdbrl987. Arquivo pessoal da professora.

1 As demais ‘oficinas pedagégicas’ ndo possueméeéias bibliograficas em seus acervos documentais.

12 Nas oficinas “Ecologia”, “Fluxo de energia”, “Cfificacdo: um conceito interdisciplinar- a quimimmo
exemplo” e “Classificacdo dos seres vivos”.

13 Na oficina “Conhecendo um pouco mais sobre a dgua”



elaborados nacionalmente no contexto renovadotjcparmente aqueles vinculados a
instituicdes como os Centros de Ciéntlasa Fundacéo Brasileira para o Desenvolvimento
do Ensino de Ciéncias (FUNBEE)assim como a iniciativas como o Programa de Esgmn

e Melhoria do Ensino (PREMEN) Nesse contexto, destacamos as producées cadosas
professores Oswaldo Frota Pessoa e Newton DiaSau®s, atores sociais que, ao lado do
professor Ayrton Gongalves da Silva, protagonizarams anos de 1960, as primeiras
iniciativas de renovacéo no Centro de Ciénciasstad® da Guanabara (CECIGUR).

O quadro a seguir ilustra uma interessante pardeta referéncias bibliograficas
encontradas em trinta e trés das trinta e seteinaB pedagogicas’ analisadas, dando-nos
‘indicios’ do quanto esse didlogo com o movimernovador foi produtivo para as acdes
elaboradas, posteriormente — isto €, a partir daad# de 1980 —, no ‘Projeto Fundao
Biologia’, no ambito do SPEC/PADCT/CAPES. Esse aljal também aparece nas falas de
alguns de nossos entrevistados que, ao tratareglatlaracdo das ‘oficinas pedagogicas’,
citam esses e outros materiais ligados ao movinrentwvador, como, por exemplo:

Acho que a [oficina] ‘Conhecendo um pouco mais sabragua’ também

veio muito em cima disso, de vocé entender os waigmdmenos que
aconteciam com a agua, mesmo a nivel molecular,éfaGomo naquele
livro ‘Iniciacdo a Ciéncia’, [no qual] vocé trabalhmuito no nivel de

moléculas, e nos livros de ciéncias isso era passedim, tudo rapidinho.
Entdo vamos pensar essas questdes e vamos vet degaira a gente pode
fazer esses experimentos mostrando... Acho quefe@sios os caminhos.

Livros a gente utilizava muito. Livros que nos #ntos (...) no ‘Projeto
Fundéo [Biologia]' também. Livros didaticos, e)(alguns livros antigos
que nos tinhamos la. O ‘Iniciacdo a Ciéncia’ fagate do acervo do
‘Projeto Fund&o [Biologia]. N&o sei se |4 nds #nfos o ‘livro azul’, o

‘livro verde’, mas tinha um livro desses, com uragperiéncias, que muitas
vezes a gente consultava para pensar nas atividgdes nés (...)

realizavamos & no projetd.
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CBA. Quimica CBA: SistemasCECISP. Misturas e substanciasSantos, N. D. Préaticas de
Quimicos. 273p. Sdo Paulg:Reacdes quimicas. Sdo Padl@iéncias. Sdo Paulo: Ed. Aticp,
EDART, 1973 Grafica Ed. Hamburg Ltda., 1988.| 1992.
Investigando a Terra. Versd FUNBEC. Laboratério Baésico| Secretaria Municipal de Educacéo
Brasileira. Vol.1. Rio de Janeiro| Polivalente de Ciéncias para o ] e Cultura. Guias de Estudol
Editora Mc. Graw-Hill do| grau. Manual do Professor. Rio g Ciéncias.Vol. 2 e 3. Prefeitura da
Brasil.1973. Janeiro: FAE, 1987. Cidade do RJ: Imprensa Oficial

4 Nas oficinas “Conhecendo um pouco mais sobre a"a§0@ microscopio e a agua” e “Brincando com os
sentidos”.

!5 Nas oficinas “O microscépio e a 4gua”, “Fluxo aemgia”, “Ecologia” e “Brincando com os sentidos”.

® Nas oficinas “Conhecendo um pouco mais sobre @”ad® microscépio e a agua’, “Estudando os
alimentos”, “Fluxo de energia”, “Quanto tempo o pentem?”, “Classificacdo dos seres vivos”, “Ecofdge
“Brincando com os sentidos”.

" Na oficina “Estudando os alimentos”.

'8 Sobre a importancia dos professofgston Gongcalves da Sily&lewton Dias dos SantasOswaldo Frota
Pessoano movimento renovador ‘carioca’, ver as dissétagde Roquette (2011) e Valla (2011).

! Depoimento de uma professora/autora de ‘oficimaagogicas, coletado em fevereiro de 2007.

22 Depoimento de um professor/autor de ‘oficinas gédiras, coletado em novembro de 2010.



do Estado do RJ, 1978.
FUNBEC. Revista de Ensino d| Vieira, C. O. F.et al. Iniciagdo a
Ciéncias N 1, 4, 11, 13, 16, 17 Ciéncia 1. 32 ed. 226p. Rio d
18, 21, 22 e 24. S&o Paulo, 198( Janeiro: FENAME, 1973.

1993.
MEC/SPES/PREMEN/FENAME.
Salde como Compreensédo de Vida
1981.
Monte, N. C. & Fasolo, P. (orgs.).
PEC: Projeto de Ensino d
Ciéncias — Parte V. 22 Ed. Ri0
Grande do Sul: 1977.

[¢)

(1]

Tomando como referéncia as producdes de Valla &ekar(2007a, 2007b e 2007c),
reafirmamos a significativa influéncia que os Cesitde Ciéncias — e, particularmente, o
CECIGUA - tiveram na formacéo de geracdes de ofes de Ciéncias e Biologia. Afinal,
percebemos que as referéncias anteriormente citgulE®cem em ‘oficinas pedagdgicas’
produzidas em diversos momentos histéricos, poripegu de trabalho igualmente
diferenciadas. Essa influéncia aparece, inclusimes dialogos que essas ‘oficinas
pedagodgicas’ estabelecem com documentos currisuli@ré&ecretaria Municipal de Educacéo
e Cultura do Rio de Janeffpuma vez que os autores desses materiais haviaiéta atuado
no CECIGUA.

Argumentamos, entdo, que o conjunto de objetivestethaticas e de metodologias
propostas nessas ac¢Oes formativas encontra sintooma contextos educacionais e
académicos variados, dentre os quais se destacavionemnto de renovacdo do ensino de
Ciéncias. Nesse movimento, percebemos, tambémofeinas pedagodgicas’ em meio as
tradi¢cdes curriculares ‘académicas’, ‘utilitarias’pedagdgicas’ de que nos fala lvor Goodson
(1983 e 2001), uma vez que as mesmas associavanmerges mais ‘académicos’ do
movimento renovador — tais como adocdo da ‘experiagéo didatica’ e, em certos casos, 0
uso do ‘método cientifico’ — com gquestdes maisefoente ligadas aos momentos socio-
historicos nos quais cada uma dessas acdes caresweio sendo elaborada.

Uma ilustracdo desse ultimo aspecto pode ser wigtadocdo de tematicas mais
fortemente utilitarias em ‘oficinas pedagogicadtadas para o ensino de questdes ambientais
ou, entdo, voltadas para a alimentacdo e/ou a $aildana. Vale ressaltar, no entanto, que a
opcao por essas tematicas ndo veio acompanhada dampimento completo com ‘antigas’
escolhas mais diretamente conectadas aos anos6@é¢/Q9na verdade, temos procurado
perceber como diversas influéncias, advindas ddextws educacionais e académicos
variados, vieram se associando de forma que aio@a dparecem tanto na formacao de
professores quanto em nossas aulas de CiénciasogiBi

Consideracoes finais

Ao longo desse trabalho, apoiados na perspectigpopta por Ginzburg (2009),
‘seguimos’ as ‘pistas’ encontradas nos materiaia@ovo e, particularmente, nas referéncias
bibliograficas das ‘oficinas pedagodgicas’ inveddigm, o que nos auxiliou no entendimento da
propria atuacdo curricular e profissional de sersfepsores/autores. Vimos percebendo,
entdo, como a producédo dessas acOes formativasflieenciada por contextos como, por
exemplo, o movimento renovador do ensino de Ciérmiarrido ngpdsguerra. Observamos,

2! Estamos nos referindo aos ‘Guias de Estudo’ patisaplina escolar Ciéncias publicados pela Sedeet
Municipal de Educagéo e Cultura do Rio de Janeitd 878 (vide tabela).
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também, a presenca de visdes sobre a Ciéncia e sobeu ensino que se aproximam de
objetivos mais ‘académicos’ em detrimento de outmass ‘utilitarios’ e/ou ‘pedagodgicos’.
Evidenciamos, portanto, um histérico embate dasiplisas escolares em ciéncias em torno
das diversas tradi¢cdes curriculares, sendo produzid meio as historias profissionais dos
professores/autores e, particularmente, aos mowwrwesducacionais mais amplos. Nesse
sentido, defendemos que o ‘Projeto Fundéo Biolog&ab atuando como uma importante
‘agéncia’ a fornecer padrdes socialmente ‘legitimds professores, de estudantes, de
tematicas e de atividades de ensino para as disspscolares Ciéncias e Biologia.
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