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Resumo

O presente trabalho reflete sobre a formacgao Indwaprofessor de Ciéncias do ensino
fundamental, buscando identificar as metodologeasrtsino e os recursos utilizados em sala
de aula para, a partir dai, relacionar a formag#gal com a préatica docente. A metodologia
se constituiu em um estudo de caso, que contou &qguarticipacdo de vinte e quatro
professores de Ciéncias do ensino fundamentale€idtados apontam que ha uma concreta
necessidade de interacdo entre os cursos de laterzcie a realidade das escolas publicas,
para o desenvolvimento do melhor ensino, do sateguado e valido na construgdo de uma
sociedade cidada, igualitaria, justa e ética ansds educadores.
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Abstract

The present work reflects about the initial Scieteaeher’s background of elementary school,
seeking to identify the teaching methodologies @redresources used in the classroom from
this moment, to match the initial background wille teaching practice. The methodology
consisted in a case study, which twenty four Saemeachers of elementary school
participated. The results matched that there igah mecessity of interaction between the
Undergraduate courses and the public schoolstydalithe development of a better teaching,
of the appropriated knowledge and valid in the twesion of a civic society, equality, equity
and ethics for future educators.
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Introducéo

A pratica docente de Ciéncias do ensino fundamemntal leitura dos referenciais
bibliograficos evidenciam a necessidade da redzale pesquisas de carater empirico para
reflexdo a respeito deste, propiciando a descolmtastruturas que possam facilitar o
processo ensino-aprendizagem, bem como a compoedasé@alidade das salas de aula e das
possibilidades de transforma-las em um espaco adupio de conhecimento significativo
para os sujeitos desse processo.

A formacéo inicial do professor carece de ser tayi®rque apresenta lacunas, que
somente no exercicio em sala de aula, o docenterta disso De acordo com Bejarano;
Carvalho (2003, p. 2), “Professores novatos ao rghsem a realidade de seu trabalho
apoiando-se em suas crencgas podem desenvolveita®oil preocupagdes educacionais.” A
utilizacdo de metodologias e de recursos vai camdodo o professor, fazendo dele um
educador. Nesse contexto Freire (2003, p. 28rdalique “o educador democrético ndo pode
negar-se o dever de, na sua pratica docente, aefarcapacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao”. Dai as inquietagéese dando no processo de ser e se fazer
professor e um dos mais emblematicos €: como tgaam professor preparado para a sala
de aula, com metodologia eficaz e com recursosfatiiios para a@esenvolvimento critico
do educando?

Esse trabalho consiste em uma reflexdo sobre &gmds docentes de Ciéncias da
rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, no queespeito as metodologias de ensino,
recursos didaticos utilizados e a linha pedagogicpal se filiam. Inicialmente, cabe-nos
indagar o que, no espaco da escola, pode causmirdatesse escolar do aluno, do professor,
da instituicdo e das familias envolvidaspmocesso.

Sendo assim, o objetivo do trabalho se constiéumurefletir a formacéo inicial do
professor de Ciéncias do ensino fundamental e giigg docente a partir das metodologias e
recursos utilizados em sala de aula, considerasda éormacao inicial.

A metodologia escolhida foi um estudo de caso eruolas da rede estadude ensino
do Rio de Janeiro. O instrumento de investigacaarfoquestionario com perguntas abertas e
fechadas para aplicacéo junto aos professoreséiei@s. Foram aplicados a vinte e quatro
professores de Ciénciado ensino fundamental. Através do questionario prgessores
responderam a perguntas relacionadas ao seu wabadtagdgico em sala de aula. A partir
desse instrumento, foi possivel refletir sobrenadetde dos professores no que diz respeito as
metodologias e recursos empregados, assim coma prética pedagogica e sua formacéo
inicial.

Os dados coletados foram quantificados e anaksadposteriormente, compilados e
transformados em tabelas para melhor visualizagd®eus resultados.

O discente, o docente e 0 processo de ensino-aprend  izagem: alguns ensaios

Nos ultimos anos temos entendido que ndo existepraveito unidimensional de
identificacdo da causa e o efeito no processo ersgrendizagem é altamente complexo, por
encontrar-se nas conexdes entre seres humanoseesgp mediador da vida. Bourdieu nos
diz que:

Penso que, em sociologia, muita gente trabalhaa@asvazias. Porque o essencial
dos fatores explicativos esta do lado de fora, arloitge. Por exemplo: vocé estuda
0s problemas escolares num suburbio, mas o probéstdana escola nacional de
administracdo (ENA). Se vocé estuda violéncia niemala ou num suburbio de

Amsterdd, o problema pode estar no FMI. Sei queueskagerando, mas acredito
gue é preciso chamar a atencao para esses fattiRBIEU, 2002, p.33).



Sendo assim, entendemos que para realizar umaenddiis realista dos fatos que se
processam no ambiente escolar, precisamos idenmtifiecn conjunto de causas para o
desempenho de nossos estudantes. Entretanto, mas te pretensdo de abordar todos os
fatores determinantes, em funcdo do elevado graomplexidade que esta questdo demanda
e também para néo perdermos o foco de nossa igaedt.

Em relagdo aos nossos estudantes das escolasagibliéstacamos 0 pouco interesse
gue expressam pelo ensino de Ciéncias, em queajigseas tentativas de reestrutura-lo, que
continua repetindo o modelo tradicional e mecaniém colocando em énfase um processo
de aprendizagem mais significativa e contextuadiz&litro fator importante que merece ser
considerado consiste no elevado grau de violénmeog estudantes exteriorizam no dia-a-dia
no ambiente escolar. As escolas se transformana, ggses alunos, no local onde podem
manifestar suas catarses sociais, sendo possigehvaln: pichagcdo; agressdo a colegas e
professores; depredacdo de materiais e mobiliariescarte incorreto de lixo. Por
perceberem-se protagonistas do processo de exchsagdes destacadas mostram-se como
uma potente forca de sinalizar um processo que sEwasto nas suas entranhas.

Nesse percurso, segundo Libaneo (2005, p. 35):

O pedagogo ndo pode ser nem um puro e simples@ndim um puro e simples
tedrico. Ele esta entre os dois. A ligagdo deveasemesmo tempo permanente e
irredutivel, porque ndo pode existir um fosso eatteoria e a pratica.

Em relagdo ao profissional do magistério, obseevanha grande lacuna em seu
processo de formacdo inicial. Segundo Bomfim (208)97), “o desafio de ministrar as
disciplinas pedagdgicas nos cursos de licenciatugrande”, porque os graduandos nao
identificam essas disciplinas como essenciais eas grocessos formativos. Ainda citando o
autor, “a formacéo disciplinar (e fragmentada)” {p.intensifica ainda mais o problema da
caréncia dialogica entre as ciéncias humanas eamatu

A licenciatura é uma licenca, ou seja, trata-seuha autorizacdo, permissdo ou
concessao dada por uma autoridade publica compepamt 0 exercicio de uma
atividade profissional, em conformidade com a legéo (...

(...) o curso de didéatica de 1 ano e que, quandsada por bacharéis, daria o titulo
de licenciando, permitindo o exercicio do magistéras redes de ensino. Este é o
famoso esquema que ficou conhecido como 3 + 1. BRA2002 apud BOMFIM,
2009, p. 7).

Nos ultimos anos, a educacédo no Brasil tem sidalosngrandes vildes para o atraso
em seu desenvolvimento, junto com a seguranca ealales Esta triade tem sido
constantemente alvejada por criticas por partedadade. O que se discute na educacgéo € a
atuacdo do professor, nunca a crise, que se sabe na estrutura familiar daqueles que
frequentam os bancos escolares — 0 aluno — eeflrem sala de aula. Ao chegar a sala, o
professor deve dar cabo de todas essas frustragi@es,de ser cobrado para trabalhar a
criticidade no aluno. Bem longe de ser um saceodéoias de ser uma profissdo
regulamentada e, portanto, com direitos e devérascessario que as academias preparem o
futuro profissional para o real publico. Nesse eritt, Colom (2004) nos diz que as teorias
da educacado na realidade, jamais deram conta d%” educativos, ou seja, das questdes
gue nado se adaptam a essa estrutura coerentenadade

Para tanto, € necessério pesquisar as raizeolempa. As matrizes curriculares das
academias, como dito por Moreira; Silva (2002) ezeatos curriculos, mas pode-se estender
para o nivel de graduacdo, ha uma ideologia psrdimécurriculo e esta reflete o interesse da
hegemonia, assim os subjugados continuam sendaogsuls.



Nesse interim, o Ministério da Educacdo e Cultdi&€) aprovou em marco de

2011, uma Prova Nacional de Concurso para o Ingms<arreira Docente. A ideia é aplica-
la para selecionar os professores interessadosabaitiar na rede publica de ensino. A prova
ird avaliar o candidato em trés dimensoées: prajiskiente e cidadania, trabalho pedagogico
e dominio dos conteudos curriculares. Esta prepata ser aplicada a partir do ano de 2012.
Mesmo com a aplicacdo de tal prova, nada garamedgorra uma melhora no ensino, pois a
causa do problema € multifacetada, sendo a formdggwofessor necessaria a experiéncia
em sala de aula como docente e ndo como mero alsengue é o que ocorre atualmente.

Segundo Gatti (2010, p. 1358), “a formacéo de geufees para a educacao basica é
feita, em todos os tipos de licenciaturas, de nifpmentado nas areas disciplinares”. Assim
como o0 médico faz residéncia para especializastggere-se que o futuro professor também
passe por “esta residéncia”’, antes de chegar deafatila de aula. Vendo deste angulo, néo
esta errada a comparacdo, mas ao se pensar, r@glenainco mil municipios do Brasil,
provavelmente isso ndo seja viavel, mas encontrameio termo deve ser o0 objetivo de se
prosseguir estudando e para isto as instituicoemnsiao tém muito a contribuir.

Nesse caminho, para Demo (1996, p.2), “educar pesguisa tem como condi¢cdo
essencial primeira que o profissional da educaggopesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha oatitude cotidiana”. Dessa forma, durante
o processo de formacéo de professores, a pescusafakzer parte, justamente por instigar
um olhar mais atento sobre os fatos e fendmenogemdos no mundo da educacao.

Vale considerar que durante todo esse processorad®¢ao de professores, varias
tendéncias pedagodgicas tiveram seus apogeus. Ol Bras contato com sua primeira
tendéncia pedagodgica: a tradicional, com o0s jesuieste ensino 0s exercicios eram
repetidos varias vezes, a fim de facilitar a meragéo.

O Brasil adotou esse sistema de ensino e, aindaeessa tendéncia pedagodgica em
diversas escolas. Primando por ter na repeticdo edescicios o meio para facilitar a
memorizacao, além de ser magistrocéntrica, ou segaofessor passa o saber ao aluno que
absorve passivamente e reproduz no momento oporéumoais importante, a prova
(LIBANEO, 1994).

A tendéncia liberal pedagdgica desenvolveu-se cridismo educacional a partir da
década de 50, ganhando nos anos 60 autonomia (LEH®ANL994). Possui inspiracdo na
teoria behaviorista. A escola nesta tendénciaidmaccomo modeladora do comportamento
atraves das técnicas especificas. O professorpeardaracteristica de mediador do processo
de ensino, sendo apenas o executor das técnicas.

A tendéncia progressista pedagogica libertadorajotecomo icone Paulo Freire,
surge a partir dos anos 60. Nao apresenta uma gteople Didatica e por isso nao foi
empregada na educacdo considerada formal. Foi msdtda para atender ao publico adulto,
além de ter sido usada em varios setores dos motosiesociais, como sindicatos,
associacfes de bairro (LIBANEO, 1994).

Ja a tendéncia progressista pedagogica criticedsdois conteudos privilegia os
contetdos socialmente relevantes e os procesatisalssao em grupo, desta forma, permite
o afloramento da criticidade, do dialogo horizonpaivilegiando a Didatica, sendo seu objeto
de estudo o processo de ensino nas relacdes cqreadezagem (ARANHA, 2006). Por
representar a democratizacdo do saber eruditocs,teda de se esperar que esta tendéncia
fosse a preferida pelo professorado, entretantmocainda se vera, muitos ndo conhecem
essa tendéncia pedagodgica, ndo sabendo ao cenotiadalha-la.



Na proposta construtivista, o centro da atividagt®mkar € o aluno, que é protagonista
do processo mediado pelo professor. Assim, o psocds aprendizagem se torna o objetivo
central e ndo o ensino ou o contetdo por ele mawist Para alcancar tal objetivo, a proposta
se coloca de uma forma mais critica, primando peiaglades préaticas e pelas relagbes que
vao se dando no contexto e cenario da escolaskgte de aprendizado foca na importancia
ativa da compreensao e significacdo dos concedios jalunos.

As tendéncias pedagogicas refletem as formas qienpser encontradas na estrutura
educacional da escola, refletindo assim o compa@méondos sujeitos dessa tendéncia em sala
de aula. Tal fato, faz repensar a pratica docem® dpve estar consubstanciada pelas
situacdes vividas no cotidiano de formagéo eduoatio

No estudo realizado por Lima; Vasconcelos (2008 autores constataram o “abismo
entre o conhecimento assimilado na universidadeealalade da sala de aula” (p.348), fato
que pode ser explicado de forma multifatorial estaigamos aqui, entre outros, a auséncia de
experiéncia, durante a formacéo inicial, em salauda como docente e o pouco incentivo das
praticas pedagdgicas e metodologias empregadascéaada em ensino de Ciéncias.

Resultados e discussao

O trabalho permitiu ver com mais clareza as metmglat e recursos didaticos
utilizadas pelo professor de Ciéncias em sala de& aléem de relacionar a sua formacgao
inicial com a sua pratica docente. Percebe-sehguauito mais informacgéo a ser obtida dos
dados, por isso ndo € dada a analise como terminada

Tabela 1 — Formacgao Académica

CURSO N° %
Bacharel e Licenciatura em Biologia 12 50
Bacharel em outra area e Licenciatura em Biologia 4
Licenciatura em Biologia 11 46
TOTAL 24 100

De acordo com a Tabela 1, a formacao do profess@iéhcias se da essencialmente
com a Licenciatura em Biologia; alguns, além daehaatura, também possuem o
Bacharelado. Tal fato se justifica, pois é na haatura que o futuro professor se familiariza
com a o universo docente, principalmente no pertestagio, tendo contato direto com o
aluno, ganhando experiéncia para um melhor deseamato do seu trabalho como
professor. E que a flutuacdo da procura se da degas conjecturas sociais e politicas do
momento, ou seja, quanto maior a oferta dos curassiniversidades e maior a demanda por
professores, maior o nimero de professores no owrca

Tabela 2 — Instituicdo de Ensino

INSTITUICAO No %
Instituicdo Publica 12 50
Instituicdo Privada 12 50

TOTAL 24 100




A Tabela 2 nos mostra a importancia das institsgie ensino (IEs), tanto publicas
quanto privadas, evidenciando que a formacao decsetecida ao aluno, permite que este
tenha condicdes de participar e ser classificadocenturso publico para o magistério.
Mostra, também, o crescimento das instituicdesapgdag nas ultimas duas décadas.

Tabela 3 — Ano de Conclusao

ANO N° %
Antes de 2000 11 46
De 2001 a 2005 7 29
De 2006 a 2010 6 25
TOTAL 24 100

A pesquisa por amostragem envolveu professores i@leci@s formados, em sua
maioria, entre os anos de 2001 a 2010, sendo isab também o niumero de formados
antes de 2000. Tal fato pode mostrar que a prqmeleacarreira de professor de Ciéncias é
constante em todos 0s anos, valorizando a profssaprofissional, bem como as demandas
dos professores dessa area. Aponta, também pakdia ke adesdo desses professores a
atividade profissional.

Tabela 4 — Formacao Complementar

FORMACAO No %
N&o tem 8 33,5
Aperfeicoamento 6 25
P6s Graduacao Lato Sensu em Educagéo 2 8
P6s Graduacao Lato Sensu em Biologia 4 17
P6s Graduac&o Lato Sensu em Outra Area 3 12,5
Mestrado 1 4
Doutorado 0 0
TOTAL 24 100

A Tabela 4 nos surpreende por apresentar mais #ed&Oprofessores de Ciéncias
sem formacao complementar. Isso nos sugere gowragao inicial obtida na Licenciatura
foi suficiente para o ingresso no servi¢co publiomo professor que pode estar associado ao
“comodismo” em relacdo a continuidade da formac@&ad@mica. Outra observacao
importante € que mais de 60% dos professores [Easips buscam uma pos-graduacao lato
sensu, por ser mais rapida de concluir, e por poopuar a elevacédo de nivel profissional e a
consequente mudanca salarial. H&4 também interetsengstrado, mas que sabemos € muito
mais dificil de ser atingido devido a exigénciatdmpo e ao acumulo das atividades, tendo
em vista que esses professores quase nao posscemtivios para a realizagdo do Stricto
sensu; de forma similar, ocorre com o doutoradané€dtrado profissional tem sido uma
alternativa de formacdo complementar devido a $exbflidade de horario, dando para
coadunar trabalho e estudo, entretanto, necessitenais difundido para uma procura dos
professores.

Tabela 5 — Tempo de Magistério na Rede Publica



TEMPO DE MAGISTERIO N° %

Até 05 anos 11 46
De 06 a 10 anos 3 12,5
De 11 a 15 anos 2 8
Mais de 15 anos 8 33,5
TOTAL 24 100

Na Tabela 5, a maioria dos professores pesquisadosssou na rede publica nos
ultimos 5 anos, fato que pode se justificar pelertaipa de concursos publicos realizados nos
dltimos cinco anos. E importante notar que mais30# dos professores estdo na rede
publica h4 mais de 15 anos, fato que pode seigastipelas contingéncias do emprego
publico como a estabilidade e a possibilidade demflaxibilidade.

Tabela 6 — Linha de Trabalho Pedagdgico

LINHA DE TRABALHO N° %
Nao sabe 13 54,5
Varias 3 12,5
Construtivista 5 21
Tradicional 2 8
Critico-Social dos Conteudos 1 4
TOTAL 24 100

Uma surpresa € percebida na Tabela 6, pois maisnelade dos professores
pesquisados ndo sabe a linha de trabalho pedagdtijizada em sala de aula. Fica claro que
apesar de formacdo em Licenciatura, a sala deamalba norteando o professor para um
trabalho moldado para cada turma, fazendo com ¢junbade pesquisa fiqgue pulverizada nas
praticas existentes. Ao mesmo tempo, podemos lirgae o professor se baseia em todas as
linhas pedagdgicas, mas ndo as percebe na suzaptatente. Situacdo que poderia justificar
o fato de apenas 1 professor dizer utilizar a lishitico-social dos conteudos. Tal fato
sinaliza algumas lacunas do ensino, no que sdéar&ao conhecimento tedrico das vertentes
pedagogicas e de como essas suscitam respostandid@elas durante o processo de ensino-
aprendizagem. Aponta, ainda, para a necessidashide incentivo, tanto no ensino publico,
quanto privado da complementacdo pedagogica dantdscnos varios niveis possiveis de
sua titulacéo (especializagéo, mestrado e douthrado

Tabela 7 — Metodologia Empregada Durante as Aulas

METODOLOGIA N° %
Investigativa 14 58
Aulas Préticas 12 50
Projetos 9 37,5
Expositiva 21 87,5
Outros 1 4

Na Tabela 7, a Metodologia Expositiva alcanca ua8% demonstrando que o
professor ainda se percebe como detentor do sabjee,eem muitas situacbes, ndo tem
estrutura fisica e nem recursos para desenvoleamatio significativo, outras metodologias.
Entretanto, como neste campo da pesquisa os poofessnham mais dema alternativa a



marcar, cerca de 50-58% também relatou utilizaasaptaticas e investigativas e quase 40%
utilizam projetos; situacdo que enriquece o apeauti e o trabalho docente. Dentre os
professores que sO se utilizam do método expositimma das justificativas para tal dado
deve-se ao fato dos professores relatarem quetduatividades praticas ou em grupo ocorre
muitas vezes a perda do dominio de turma, sendtarpo, o trabalho expositivo mais
oportuno para o professor.

As respostas sdo representativas da pratica métpdaladotada pelos professores
gue subverte ao que se pretende e apregoa padtica ple ensino nas conjecturas do ensino
de Ciéncias, ou seja, aulas praticas e interateggerimentais com cunho investigativo,
baseada na resolucdo de projetos e com um nuniesfatgsio de participacao.

Tabela 8 — Recursos Didaticos Utilizados

RECURSOS N©° %
Livro Didatico 19 79
Video 17 71
Data show 8 33
Paradidaticos 5 21
Jornais, Revistas 16 67
Mapas Conceituais 6 25
Laboratério de Ciéncias 6 25
TOTAL

Na tabela 8, o livro didatico apresenta-se comeaunso didatico mais utilizado.

Cerca de 80% dos professores pesquisados utilistanferramenta. Este fato, por um lado
pode ser considerado positivo, visto que os aldassscolas publicas recebem todos 0s anos
o livro didatico do governo federal e sendo asgimm material que chega a grande parte da
populacdo de estudantes. Por outro lado, pode @®siderado controverso porque esse
quantitativo pode representar certa dependénais@do livro didatico e, por ser um material
ja fechado no seu conteudo permite poucas infaénei criacdes acerca dos assuntos
trabalhados. Como relata Krasilchik, apud Lima;céaselos (2006):

O docentepor falta de autoconfianca, de preparo ou por césnom restringe-se a
apresentar aos alunos, com o minimo de modificagdematerial previamente
elaborado por autores que sdo aceitos como autesdaipoiado por material
planejado por outros e produzido industrialmentgyrafessor abre mao de sua
autonomia e liberdade, tornando-se simplesment&anico (p.399).

Neste caso, 0 uso exclusivo e intrinseco do livdlatcco pode deixar de ser um bom
aliado e vir a se tornar um vildo na relacdo enaprendizagem. Os recursos multimidia
também sdo bem utilizados, seguidos pelos jornaisvistas. Esses indices refletem a
capacidade que os professores possuem de tralgalmaoutros recursos em aula, quando
esses recursos sao incentivados e facilitados em use. Atualmente, o uso dos
computadores, dos videos e dos jornais e revitadagilitados nas instituicdes. Estas, em
sua maioria dispdem dos equipamentos em questdsurpresa encontra-se na pequena
guantidade de professores, apenas 25%, que wubililedoratério de Ciéncias. Podemos
justificar tal situacao pela inexisténcia de lab@mia nas escolas ou pela dificuldade de sua
utilizagdo, quando existem. Os paradidaticos s#@iaagtos, mas em menor quantidade, pois
adquirir o livro gera custo, que muitas familias alanos ndo podem arcar. Os mapas
conceituais também sédo utilizados, mas percebemespgderia ser muito mais utilizado,
pois sO depende do professor. Entretanto, por owaanar a técnica, e por ndo haver um



incentivo institucional para o seu uso, ndo ha difsao dos mapas que ja demonstrou ser
uma importante ferramenta para qualificar o enssuiyretudo o ensino de Ciéncias. As
respostas assinalam a diversidade de recursosegedaim ser utilizados pelos professores de
Ciéncias em suas salas de aula, configurando-se a&ss mais um empecilho para a
qualidade das aulas.

Tabela 9 — Origem dos Recursos Utilizados

ORIGEM DOS RECURSOS N° %
Maioria cedido pela escola 11 46
Maioria com recursos proprios 13 54
TOTAL 24 100

A Tabela 9 anuncia que o ensino publico passa ifiouldade, pois mais da metade
dos professores pesquisados, utiliza recursosichidatom recursos proprios e nao da escola.
Isso mostra o interesse do professor em realizaralmlho de qualidade, onde possa ocorrer
o envolvimento do aluno com a aula e com a esdoémsformando o momento do
aprendizado em um momento de interacdo e produg@mmhecimento. E assinala, junto a
isso, a necessidade de maiores formulacdes decaslipublicas que atendam a essa
demanda, cada vez mais crescente, devido as msdeoneeituais e tecnoldgicas que pairam
no ensino, ou seja, a mediacdo das imagens, daldgan informatizada e dos audios
educativos.

Tabela 10 — Consideracdo Sobre o Seu Trabalho nadéda

CURSO Ne° %
Otimo 1 4
Muito Bom 6 25
Bom 10 42
Satisfatorio 7 29
TOTAL 24 100

Mais de 70% dos professores pesquisados, de acorda Tabela 10, considera o
seu trabalho muito bom ou bom e quase 30% consigatigfatorio. Mais uma vez
percebemos que a formacdo em Licenciatura € fundaieara a atuagéo do professor em
sala de aula e que, em alguns casos, mesmo seracwntomplementar, conseguem
alcancar o objetivo proposto. Apenas 1 professosidera o seu trabalho 6timo.

As respostas apontam para varias indagacoes, ease o que faz os professores
apontarem apenas ser bom o trabalho que desenvd@eque consideram por um trabalho
satisfatério? Deixamos em aberto essas quest@esgpa assim, pensemos nas perspectivas
que podem levar os docentes a responderem ser o6tiseu trabalho. Esperamos que as
lacunas sejam supridas no sentido da qualidadensiace catalisando reagcdes positivas no
processo do ensino.

Consideracoes finais

Durante a elaboracdo do presente trabalho, umtigoé&so foi aplicado aos
professores de Ciéncias do ensino fundamental dkestadual de ensino com o intuito de



obterem-se informacdes pertinentes a pesquisaratziho realizado. No entanto, percebeu-
se ao longo da compilacdo dos resultados que diguéso poderia ter sido mais abrangente,
0 que nos possibilitaria a coleta de mais inforreacé consequentemente respostas mais
eficiente as perguntas iniciais do trabalho. Commsitieramos este, um estudo preliminar, é
possivel que tais questdes possam ser retomadagteairabalho.

Das questdes ndo abordadas durante este mapeadwergerfii do professor de
Ciéncias, poderiamos incluir perguntas sobre: Ipy@ioecondmico; fontes de atualizacéo do
professor - revistas, quais?; Internet — que $itiQiais as maiores dificuldades encontradas
por estes profissionais? Quais os livros-textazatilos? Quais 0os mecanismos de avaliacao
da aprendizagem?; Quantas escolas trabalham? &steBos sdo aspectos relevantes nao
abordados. Observamos também né&o ter colocado mecdimpo no questionario para que o
professor expusesse seus comentarios e/ou pevggedtianto ao produto gerado por esta
pesquisa e/ou suas expectativas pessoais.

Concluimos que a formacao inicial do professopar@ de forma lacunar para a sala
de aula e s6 na sua pratica docente ele se dadieata Além da caréncia na formacdo inicial
foi observado também que mais de 33% dos entrdeistado possuem nenhum tipo de
formacgdo continuada e que as universidades poumuam desenvolver uma parceria com
estes professores. Falta ao governo incentiva-issoa O que reforgca esta conclusédo € o fato
de nenhum professor ter relatado durante as esttasvsobre capacitacdes e/ou incentivos a
formacao continuada/complementar, ministrados petee estadual — ou seja, had que ter
incentivos por parte da rede para que isto ocorra.

Os dados coletados através dos questionariosbfjitasam concluir que: quanto a
formacdo académica - metade dos professores etd@es possui Licenciatura e
Bacharelado. H4 muitos professores formados e@f@#&-2010 nas salas de aula.

Mais da metade dos entrevistados ndo sabem cotnaegpedagodgica trabalha. Fato
que surpreendeu e evidenciou falhas na formacéalidiestes professores. Percebemos ainda
que, dentre os professores que conheciam sua dieteabalho, havia a predominancia da
educacéo tradicional, evidenciando que esta airgpéessivamente adotada e que resiste e
coexiste as novas propostas.

Héa o predominio do uso do livro didatico, seguiétopuso de videos, evidenciando
que este professor precisa mesclar as metodolagiasadas. Porém muitos professores que
diversificam o trabalho em sala o fazem utilizaneltursos préprios, ndo oriundos da unidade
escolar. E, mesmo com dificuldades enfrentadassnal& caréncia na formacao inicial e
continuada para a pratica destes docentes — 42%emtosvistados consideram BOM o
trabalho desenvolvido por ele na escola.

Em relacdo aos métodos, tema abordado no trabgblossdvel fazer uma conclusao
se utilizando do pensamento de Bazzo, apud Lima¢c&ecelos (2006) “Certamente, ndo ha
0 meétodo ideal para ensinar nossos alunos a eafrentcomplexidade dos assuntos
trabalhados, mas sim havera alguns métodos polmecite mais favoraveis do que outros”
(p.399). E, por fim, assinalamos que as praticasgagicas e metodologias empregadas na
docéncia, em ensino de Ciéncias, devem estar caddsna liberdade, honestidade,
autonomia e compromisso dos docentes. E ha quegaatas por incentivos estruturais, infra-
estruturais, humanos e formativos do Estado; paeaagsim, a escola seja qualificada para o
desenvolvimento do melhor ensino, do saber adeqgeadiido para a construcdo de uma
sociedade cidadd, igualitaria, justa e ética.
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