O curriculo em narrativas de professores em formacao
continuada em um Polo do Programa de Pos-
Graduacao em Ensino de Ciéncias na Amazonia

The curriculum into narratives of teachers in continued training
on a pole of the post-graduate program in the area of science
education in Amazon

Simone Souza Silva*
Amarildo Menezes Gonzaga**

*Mestranda do Programa de Pos-graduacdo em Educacéo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia/Universidade do Estado do Amazonas. Bolsista
da Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas -
FAPEAM. monesilvapin@bol.com.br

**Professor Dr. do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo e Ensino
de Ciéncias na Amazonia/Escola Normal Superior/Universidade do
Estado do Amazonas. amarildo.gonzaga@yahoo.com.br

Resumo

Reflete a respeito do Ensino de Ciéncias na Amaz@partir de narrativas de professores
que passam por um processo de formacdo continkasalamenta-se em tedricos como
Cachapuz (2004 e 2005), Chassot (2003), Delizoia®04), Demo (2010), Krasilchik
(1987), Moreira (1986), Nardi (2007) e Teixeirad(k. Pautando-se nos fundamentos obtidos
a partir dos tedricos, apresenta-se o resultadogbate uma pesquisa desenvolvida em um
curso de Mestrado em Educacdo em Ciéncias na Anaazéinaves da qual se investiga
acerca do sentido dado ao curriculo e a educagiiftda por esse grupo de professores
durante o processo de formacdo continuada. Eviglesgcia condicdo de protagonistas
daqueles sujeitos, capazes de (re) construirem nowa identidade, para efeito de se
contribuir na legitimacdo de um paradigma que pafsdivamente, evidenciar uma educacao
a partir e para a cidadania através da ciéncia.

Palavras-chave Educacao Cientifica, Ensino de Ciéncias, CuricuFormacdo de
Professores.

Abstract

It reflects on the Teaching of Science in the AnmZmom the narratives of teachers who go
through a process of continued education. It itam theoretical as Cachapuz (2004 and
2005), Chassot (2003), Delizoicov (2004), Demo ®0Krasilchik (1987), Moreira (1986),
Nardi (2007) and Teixeira (sd). Basing on the fatimhs obtained from the theoretical,
presents the partial results of a survey carrigdroa Master's degree in Science Education in
the Amazon, through which investigates about thammg of the curriculum and science
education for this group of teachers during thecess of continued education. It makes clear
the condition of the protagonists of those subjestso can (re) construct a new identity for



the purpose of contributing to the legitimizatiohaoparadigm that can effectively show an
education from and to citizenship through science.

Keywords: Science education, teaching science, curriculeagher training.

Pesquisa Narrativa no Mestrado Académico em Educacd o0 em
Ciéncias: trajetoria de rupturas e ressignificados

A éarea de Ensino de Ciéncias e Matematica — 46uma& das Ultimas areas criadas pela
Capes, em 2000, inicialmente com 07 programas degm@@luacdo. No ano de 2006, houve
um aumento significativo para 33 programas. Noa@n@010, ja contava com 60 programas,
congregando 68 cursos. Dessa forma, em 10 anagsaaefn questao cresceu em volume e
extensdo, conforme tabela 1.

Tabela 1 Cursos da area 46- area de Ensino dei@&éndlatematica

ANO BASE MESTRADO ACADEMICO | MESTRADO PROFISSIONAL D OUTORADO
2006 21 16 08
2010 29 30 19

Fonte: Moreira apud Nardi (2007, p.24)
Relatorio de avaliagdo 2007-2009 Trienal 2010 d®E3

Na regido Norte existe 02 programas e 04 cursos credenciadosedéedestaque aqui o
Curso de Mestrado Académico em Educacdo em Ciénaigamazobnia, que esta vinculado
ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensimbiédcias e Matematica na
Amazonia, da Universidade do Estado do Amazonas.

O Mestrado Académico em Educacédo em Ciéncias, mo®u no ano de 2010, tem como
caracteristica marcante o fato de os 35 mestraqu®ingressaram na primeira turma (2010)
serem oriundos das mais diversas Licenciaturas,stitindo-se em uma equipe
multidisciplinar, criando possibilidades de congém de novos conhecimentos pautados em
perspectivas paradigmaticas emergentes refereoteSnaino de Ciéncias na Amazonia.
Destes 35 sujeitos, serdo destacados nesta pesguisies, entre os quais nos incluimos pelo
fato de termos ingressado recentemente na cagei@démica no CESRIEA®, visto que
também passamos por um processo de formacéo caaddinu

A partir da realidade multidisciplinar apresentad&ntramo-nos nos pressupostos de
Delizoicov (2004), que faz mencdo ao movimento gaiedo ensino das ciéncias (Fisica,
Quimica, Biologia) para o ensino de ciéncias hurmaNa caso dos sujeitos desta pesquisa, é
evidente a saida de mdltiplas areas de conhecimeuntseja, da diversidade, em busca de
uma unidade: a area do Ensino, mas especificarderfimsino de Ciéncias e Matematica.

Tabela 1: Areas de conhecimento dos mestrandos&guprofessores no CESPEA.

AREA DE CONHECIMENTO DE PARTIDA QUANTIDADE
Pedagogia 06
Matematica 04
Historia 02
Letras 01
Geografia 01
Fisica 01
Total 15

Fonte: Secretaria do Programa de Pés-Graduacdaeoagao em Ciéncias e Matemética na Amazonia.

! Para maiores informac@es sobre a distribuicao géiogratual dos programas credenciados na area de

Ensmo de Ciéncias e Matematica (area 46 Redatorio de Avaliacdo 2007-2009 Trienal 2010 daPES.
Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP)

3 Universidade do Estado do Amazonas (UEA)



Nesta busca da unidade, fez-se necessario quemecti®os sujeitos desprendessem-se dos
objetivos que os motivaram até onde chegaram eeapretendem chegar, construindo, a
partir da ciéncia, uma nova identidade e, consdquoente, legitimando paradigmas
emergentes e tidos, por algumas comunidades @astitomo marginais.

A respeito disto, Ghedfnalerta: “Temos uma responsabilidade de ressigmificossa
identidade para construirmtalterarmos a realidade, embasados na ciéncia, e um
epistemologia da educacdo” (Aula InaugyraR010). Nessa perspectiva, tornou-se
imprescindivel o dominio de conhecimentos e coasgitedominantes na area de Ensino de
Ciéncias e Matematica, assim como a aquisicaofdemacdes de quais trabalhos, de quais
eventos, de quais periodicos e de quais livros nendeser os meios de divulgacdo dessa
natureza de conhecimento que se apresentava, conmincipio basico de inser¢cdo nessa
nova realidade. Conhecé-la era primordial.

Para sustentacdo do percurso investigativo emexgegsio, definimos os objetivos, levamos

em consideracdo as contribuicdes de Appolinari@42¢ 76.), quando defende que se deve
considerar “o tempo e 0s recursos disponiveis paealizacdo da pesquisa, a experiéncia do
pesquisador, as necessidades do programa de @eaquisial o pesquisador estara vinculado,
entre outros”.

Precisdvamos, conforme o propdésito investigative gatabelecemos, compreender como
esse grupo de professores representa a Ciénciauamnngarrativas, a partir de situacdes
decorrentes do seu préprio processo de formac&ialfne continuada na condicdo de
multiplas possibilidades de legitimacdo do Curdcelda Ciéncia e como ressignificam os
processos cientificos. Inclusive nos respaldamosSendin Esteban (2010, p. 151), quando
destaca que “a pesquisa narrativa foi e esta setilivada amplamente nos estudos e
experiéncias educacionais”. Esta pesquisa nos audampreender a histéria de cada
participante, na medida em que ouvimos as nargtias sujeitos a cerca de como
experienciam o processo de formac¢do em educagdtifice, além do mais “o conhecimento
se organiza em etapas explicativas que, por suaseezm como lentes interpretativas para
compreender a experiéncia” (IDEM, p. 153).

Assim, o registro e sistematizacdo das acfes eatondue contribui para documentar relatos
e narrativas dos mestrandos, procurando sentidts distorias relatadas, experiéncias
vividas e observadas durante todo o processo déradesem Educacdo em Ciéncias na
Amazonia.

Interface Curriculo-Educacdo Cientifica: a perspect iva de professores no
Mestrado Académico em Educacao em Ciéncias no Baixo Amazonas

Na busca da legitimacdo do paradigma emergenteantdorse como referéncia o sentido
necessario a ser dado para a Educacéo Cientifiagtindo desenvolvimento curricular, € que
apresentamos um resultado parcial da pesquisaaéaliconforme as perguntas e respostas a
sequir:

4 Coordenador do Polo Amazonas da Rede Amazénicasiadcde Ciéncias — REAMEC.
> Marco inicial das atividades de Ensino e Pesqda#®rograma de Pds-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias na Amazobnia no Polo Parintins, servind@ e a comunidade académica parintinense tomasse
conhecimento da importancia que a formacdo de gsofes pesquisadores pode trazer para a melhoria da
qualidade tanto do ensino, quanto da pesquisaeel@®imprescindiveis na construcdo da cidadania.

Desde o Ensino Fundamental até a Graduacao

! No mestrado



Tabela 2 Pergunta Como vocé define a educacao cientifica, a partiseio proprio contexto de formagdo?

Mestrando 1 Educacdo cientifica®@ aquela que é capaz de produzir com eficiéndiac®es para os
problemas criados pela propria sociedade. A edocdgdncebida como uma arma ideoldgica
para perpetuacdo do sistema vigente. A propriala@scontribui para continuacdo das
situacdes que estdo ao nosso redor que ndo dev@mperaanecer precisa de mudanca
através do ensino de ciéncias. A escola deveripopralternativas porque hoje nés estamos
vivendo um periodo de progresso que significa dedeimento. Os beneficios gerados pela
ciéncia ndo contemplam a todos. A ciéncia devenribuir para amenizar essa situacao. A
escola teria uma grande responsabilidade para auelsse paradigma. Cada vez vemos
pessoas de paises mais pobres subjugadas por paisescos. A reflexdo seria o ponto de
partida e ao mesmo tempo de chegada para inicisgas@smovimento de mudanca.

Mestrando 2 A Educacéo cientificae formula a partir de sua confrontagdo com o mudidamico e que
habilita a formacdo de um cidaddo que, aproprimedade conhecimentos produzidos
cientificamente pela humanidade, pode atuar cri¢iceeflexivamente, mas por outro lado
percebemos uma outra questdo: que existe hoje cudos&Xl uma fragmentacdo desse
conhecimento. Como agir critica e reflexivamenteuemmundo em que hoje o conhecimento
esta compartimentalizado em grandes areas: BiglB@geca, Quimica, Matematica, Geografia,
Historia. Cada um puxa a raiz do conhecimento parseu lado e esquece a soma do
conhecimento, que eles se completam como é odéciada, tudo estd em pertencimento. E de
repente vocé se perguntaamo é que eu vou agir critica e reflexivamentews@do tenho a
visdo da totalidade®ai a gente pode até lembrar o exemplo do Vidka@acao Ambientajue
assistimos na disciplin&déundamentos da Educacdo em Ciéncias mestradoquando a
professora foi fazer um desenho para outra professabre qual é a visdo dela de educagéo
ambiental. Ela desenhou uma paisagem na qual néiu $azendo parte daquele desenho. E
muitas vezes nés ndo nos vemos fazendo parte deemat parte do meio e partilhando
conhecimento, para que o conhecimento se torne ammgplementacdo de outro e forme a
totalidade para compreendermos o mundo em que esem

Fonte: Entrevista com os mestrandos/Silva, 2011.

As respostas evidenciam que os mestrandos comgreefdlucacado Cientifica de forma
abrangente, opondo-se a visdo fragmentada daadalid que fomos induzidos durante nosso
processo de formacéo inicial. Para Cachapuz (Oggproblema é que a natureza da ciéncia
surge distorcida na educacao cientifica, inclusefaten na universidade. (2005, p. 30-31)

Chassot (2003), ao falar de Educacao Cientifiaghzauo termo Alfabetizacdo Cientifica, e
insiste na necessidade de considera-la como ortonjie conhecimentos que facilitariam aos
homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onasnv Nessa perspectiva, para este
autor, seria desejavel que aabetizados cientificament&o apenas tivessem facilitada a
leitura do mundo em que vivem, mas também enteadeas necessidades de transforma-lo
e, preferencialmente, transformé-lo em algo melhor.

A Educacéo Cientifica, assim concebida, propicis@ohumano a busca do conhecimento
geral composto de um vasto conjunto de conheciragmddiculares entre si. Enfim, educar
cientificamente é tratar da educacao em ciénciastad ciente da importancia da contribuicio
que as diversas areas podem trazer como possilglida uma compreensdao mais geral e
contextualizada da realidade.

Tabela 3: Pergunta 2 que vocé pode narrar para nos a respeito de cacmmtecia a educagédo cientifica no
periodo em que vocé cursou a Educagdo Basica?

Mestrando 1 A ideia de educacao cientifica agora estd sendoautna diferente daquela que nés vimos a
um tempo atras. Por que isso? Por que justamentsama em que fizemos parte ao longo
desses anos tanto no ensino fundamental quantmsiooemédio, vivenciamos um ensino
tradicional. O fazer ciéncia nédo existia naquelacépEu néo lembro com riqueza de detalhes
determinadas motivacbes que me levassem a conetnumieu proprio conhecimento sobre
alguma coisa. Eu ainda vivenciei um periodo em cp@avamos apontamentos, de certa
maneira, o conhecimento, 0os conceitos ja vinhamtpsoe ao mesmo tempo até perdendo a
esséncia porque quando o professor montava um cesomtonsequéncia do tempo as vezes
muito se perdia do verdadeiro sentido daquilo deegestaria de passar. E a questdo de



decorar os conceitos foi muito presente pra mimalétas coisas que me levou a estudar
Geografia foi o fato de que eu simplesmente odievgue decorar nome de paises, capitais,
rios, era muito presente na minha vida e talvezgmidio ao que tinha vivenciado eu passei a
estudar a Licenciatura em Geografia para ver coma coisa que me fascinava e me dava
muita raiva por sinal, tinha um outro lado que edgria me identificar com ele. Entéo, a
pessoa que se dedicava a educacéo cientificasteacamo alguém alheio a nossa realidade.
Num sentido até mesmo pejorativo diziamos que kyaém maluco, louco, pela propria
caracteristica de que era alguém que se fechawseemundo e ndo dava a possibilidade de
partilhar com ninguém aquilo que ele descobriaabkss a ideia de ciéncia de educacéo
cientifica que tinhamos.

Mestrando 2 A visdo que nds temos agora é que no ensino funtaime médio nds ainda ndo tivemos
uma educacéao cientifica. Naquela época nos namdipmos sobre ciéncia e nem a fazer
ciéncia. Era tudo dado pronto a partir de conceitos

Fonte: Entrevista com os mestrandos/Silva, 2011.

As afirmativas dos entrevistados e as observagbestidiano de nossas escolas nos levam a
pensar que a ciéncia, tal como se apresenta ressdmlaula, ainda continua sendo ensinada
através da transmissdo dos conhecimentos ciestificelaborados, revelando ainda uma
pratica pedagodgica fortemente influenciada pela onemagdo. Parece que os conceitos ainda
sao tratados como palavras que rotulam um daddoplgesumindo as caracteristicas de
definicdo, distantes da concepcao de conceitos eomarticulagdo de conhecimentos.
Decorrente disso, é mister uma reflexdo sobre tideeado ao curriculo no ensino de
ciéncias, como se efetiva em termos de questdéisgsde qual a nossa condicdo enquanto
sujeitos nesse processo. Ademais, Goodson (2008)boova com essa reflexdo, quando
afirma que o curriculo escolar € um artefato spdahcebido para realizar determinados
objetivos. Inclusive apoia-se em Cuban (1984), eprapara as formas como o curriculo foi
modelado e suas consequéncias para as salas deéueade o Ultimo século, fazendo uma
analogia a uma espécie de furacao que agita afigemas que nao perturba o molusco que
vive no fundo do oceano.

Também, a partir disso, fica evidente que, emberacentue a constancia da pratica em sala
de aula, os parametros desta pratica em relacadivassas versées do curriculo ndo
permanecem analisados nem alterados. Dessa fovaragaanos muito no plano das ideias,
mas, na sala de aula, ainda ndo aconteceram asmgfetudancas. Nessa dire¢cdo, Cachapuz
(2004, p. 369) adverte: “a Ciéncia que se legititoa curriculos esta desligada do mundo a
qgue, necessariamente, diz respeito”. E diz maigjuma coisa tem de mudar nos curriculos e
no ensino das Ciéncias, se quisermos motivar o®silu

Corroborando com essa abordagem, evidenciamos taué a mudanca nos curriculos e no
ensino das Ciéncias implica, entre outras coisagconhecimento de que “aprender exige
esforgo, perseveranga, empenho e sacrificios. Apre@iéncias, em que o mais das vezes
implica romper com o0 senso comum, porventura erigea mais cuidados com a nossa
propria aprendizagem” (CACHAPUZ, 2004, p.369).

Chamamos aqui a atencdo para o fato de que é asoessperarmos a concepcao do
professor que apenas informa daquele que forma @atida. Nesse sentido, o ensino de
ciéncias deve significar a capacidade de transfpéimaA Educacédo Cientifica € a educacao
do futuro, é algo que ndo da para ser feito ponape@ma pessoa, mas por todos, através do
estabelecimento de parcerias, da dialogicidade, besta de uma unidade em que a
solidariedade, a cooperacdo sejam evidenciados eafoces imperantes. Diante disso, ndo
se admite pensarmos de forma isolada, ha a neadssité pensarmos de forma articulada.
Melhor, precisamos agir coletivamente em prol dom m®mum: a melhoria do ensino de
ciéncias.



Nesse caso, pensar na epistemologia do professoé rs&@ndo a condicd0 necessaria para
revermos nossas concepc¢des e darmos sentido ao femsr pedagdgico, conforme
Cachapuz (2005, p. 73) “[...] Questionar, discatnefletir acerca da pertinéncia de conexdes
entre ciéncigepistemologideducacdo em ciéncia € um exercicio necessarioratesgores
para poderem fundamentalmente fazer as suas ogied¢ifico-educacionais”.

Tabela 4 Pergunta ® que vocé pode narrar para nés a respeito de caoumtecia a educacao cientifica no
periodo em que vocé cursou a Graduagao?

Mestrando 1

Mestrando 2

Na graduacdo de Matematica ndo vivenciamos essagdi cientifica na pratica. Tinhamos as
aulas tradicionais e num de terminado momento iaareEMpo para estagiar, fazer observacéo
e ao final faziamos relatérios do que tinhamosrehge. O professor ja trazia tudo pronto e
éramos até mesmo tolhidos de questionar o porgu&€alsas, determinados teoremas que eles
repassavam, por exemplda onde saiu isso, professof®a ponta do giz’ Ou entdo fazia
demarcacéo de periodos em que deveriamos ter idqtars bases, como por exempl@2 “
série, més de maig”"ou seja, tinhamos obrigacdo de saber os chanméea®quisitos que
precisariamos para fazer as demonstracGes, porpexema questdo de derivadas onde
tinhamos que entender os numeros infinitesimais dettas e n6s ndo conseguiamos e so fui
compreender quando fui ministrar aula no ensin@soaponde tive que estudar, me aprofundar
para ensinar aos meus alunos.

No tempo em que estudamos a graduacao em Pedagsegmpblemas investigativos eram
criados no ambito da Universidade e os académigusver se tinham ou ndo esses problemas
na escola. Quando este aluno chegava a escolanfldese estar dotado de conhecimento,
entrava em conflito com o professor da turma porqué escola para cacar defeitos. E hoje
temos o desafio de despertar nos estudantes esatepela pesquisa, a partir de problemas que
partam das reais necessidades sentidas por aluynadessores na sala de aula, superando o
conflito.

Uma das formas é tratar o professor da sala decauia parceiro de pesquisa e ndo mais s6 0
estagiario como detentor do conhecimento como eapmais das vezes nas universidades em
gue o estagiario passa uma ou duas semanas na esflse considera apto a dizer que ja

conheceu a realidade da turma, quais seus prohléaagerdade quem tem autoridade para

apresentar qualquer diagnéstico é o proprio profegslo fato de que é ele que esta lidando

diretamente com o processo ensino aprendizagerbes Ggaproblemas existentes na sala de
aula, pode até, muitas vezes, ndo saber como fazeso pode ser modificado através dessa
perspectiva de se trabalhar como parceiro de pEsdoi professor, buscando dar uma resposta
aos problemas.

Fonte:Entrevista com os mestrandos/Silva, 2011.

Conforme comentarios dos sujeitos investigados, edilpde educacédo cientifica que

carregamos, desde o Ensino Fundamental até a Géud@o é nada animador, e abarca
consigo marcas de um passado enraizadas no pregemgpresentacdo que temos dos
processos de educacdo cientifica tem tracos niddeem deformados. Nesse prisma,
concordamos com Teran (2011), quando assim seiqueic

A gente ndo aprendeu a fazer ciéncia, temos muntagnitas, desde conhecer a
Universidade, desde conhecer o cientista. As vepssndo sabemos orientar, as
vezes pegamos espelhos de nossos professores dad@apara fazer essa
orientacdo. Nés ndo progredimos no tempo. E isso gge mudar. Hoje temos

novas formas de orientar nossos estudantes. E cexpexiéncia que a gente vai

aprendendo a fazer ciéncia, com nossos pares. Wmngmando o outro, o que

implica um processo de percorrer o caminho da pesqChamar as escolas para
perguntar quais os problemas existentes e ajuda-ldasiscar caminhos para a
superagdo. NOs mesmos nos enganamos a respettor@adomo compreendemos o
que é fazer pesquisa e o que é fazer extensaornia¢io verbs)

8

Em participacdo no Seminarioajetéria histérica do ensino de ciénciemalizado em sala de aula do

mestrado no dia 11 de janeiro de 2011.



Uma das possibilidades para superar os entraveslagéo a forma de orientar 0s processos
investigativos é ter o proprio professor da salaadi como pesquisador ou colaborador.

Corrobora com isso Moreira (1988, p. 49), quandodlie: “Professores estdo em melhor

posicdo do que pesquisadores externos para registtas eventos. Sao eles que estdao em
permanente contato com eventos educativos, cujgsenaterpretativa estd na esséncia da

pesquisa educacional”. Assim, poderemos contripaia praticas de pesquisas préoximas a
realidade do professor e, quem sabe, possamofaf@erespostas aos problemas detectados.
E esse exercicio que precisamos fazer e que sseapgecomo um dos caminhos para a

superacao das fragilidades de grande parte dasipasga desenvolvidas.

Tabela 5 Pergunta €0 que vocé pode narrar para nos a respeito de cmmpacontecido a educacéo cientifica
durante o processo do curso de Mestrado em EducagéGiéncias?

A principio ndo conseguia me perceber no procdssba um certo preconceito em relacdo ao

Mestrando 1  curso. A partir das disciplinas jA consigo percebedimensdo do ensino, da educacgéo
cientifica, da alfabetizagcao cientifica, ou sejart@s conceitos que antes ndo conseguia
perceber. J4 consigo perceber a realidade defoutna.

Primeiramente fiquei empolgado em relacdo ao nmistnamas depois fiquei confuso. O texto
Pesquisa em ensino de ciéncias como ciéncias hwsmaplecadasde Delizoicov nos ajudou
muito e a leitura de tedricos € importante. O que falta € a disciplina intelectual. Quem nédo
sabe trabalhar em grupo vai ter que aprender panquerecisa do outro. Temos que nos
Mestrando 2  preocupar com o outro. As dificuldades maioresasdiguram na realizagéo dos trabalhos. E
onde precisamos de maiores orientacdes. Precis@®saciar a pesquisa que estamos
desenvolvendo aos trabalhos dos nossos alunosarfidiorgrupos de estudo e trabalhos.

Fonte:Entrevista com os mestrandos/Silva, 2011.

As respostas dos professores em formagdo sugerdm resisténcia a dar sentido ao

mestrado, a0 mesmo tempo em que revelam uma @iaddi intelectual que, comeca a dar
sinais de superacéo a partir da tessitura de conéeto cientificamente elaborados durante a
realizacdo das disciplinas. Os mestrandos ja caesegerceber as coisas a partir de uma
perspectiva, um grau maior de assuncao da poseunavdstigador. Contrapondo-se com o0

curso em questédo, evidencia-se o fato de que estdiante de um curso que visa ensinar
ciéncias aqueles que formam, ao mesmo tempo em tgodyéem, aqueles que formam,

também, séo formadores.

Nesse sentido, importa seguirmos as orientagod3etizoicov (2004) quando sugere que
devemos nos preocupar com o impacto dos resultipgsquisa que devem ser gerados em
ensino de ciéncias. A questao principatjéal é o retorno, em termos de usos e aplicacoes,
dos resultados de pesquisa em Educacdo em Ciépeias alteracdes significativas das
praticas educativas das escolad?partir disso, n6s também poderiamos tentar redgron
outra questdoEm que medida a minha atuacdo enquanto profissigua forma outros
profissionais tem impactado a Educacao Basica?

A Educacdo em Ciéncias no espaco amaz6nico: um mome  nto formativo dos
sujeitos da pesquisa

Durante a realizacdo da disciplifrandamentos da Educacdo em Ciéncidassenvolvemos
um percurso investigativo, a partir de uma pratieacampo, assim denominad@a:ambiente
amazonico e o ensino de CiéncresEscola Municipal “Pedro Reis Ferreira” da Coidade
do Espirito Santo, no municipio de Parintins-AM.

Essa pratica de campo, que delineou o percurscstigagivo em questdo, teve como

objetivos: conhecer o ambiente do entorno da eseplaseus aspectos fisicos, sociais,
culturais e ambientais; reconhecer os diferenteaidoe contextos de ensino amaz0nicos;
desenvolver competéncias e habilidades para reflex@uacéo na comunidade; desenvolver



competéncias e habilidades para o aprendizado @&wciai em espacos ndo formais e;
estimular visitas periddicas aos ambientes amaa$énic

Em equipe, visitamos a Escola Municipal “Pedro Regsreira” e entrevistamos o0 gestor,
professores, alunos e moradores da comunidadedasanhecer a realidade de uma escola
do campo. A seguir, apresentamos alguns registrespaito.

Figura 1: Escola Municipal “Pedro Reis Ferreira” Figura 2: Trilha Ecoldgica

¥

Fonte: Silva, 2011. Fonte: Silva, 2011.

Durante a pratica de campo desenvolvida, realizaandevistas com professores da zona
rural em que a escola-contexto da pratica de cdoimesenvolvida, das quais extraimos 0s
seguintes registros:

Tabela 6Quais os desafios do Ensino de Ciéncias na es@lada rural?

Tenho 26 anos atuando no Magistério e nesse tengmn&ei muita dificuldade, essa dificuldade vaigd no
inicio. Quando vocé é deslocado para algum lugarvggé nao tem conhecimento, que vocé nao temtiagra
que vocé ndo tem a experiéncia, vocé se sente assa isolada. Eu tive que procurar me esforcdartas
para que pudesse dar tudo de mim para ajudar nsa¢do dos alunos. Na verdade, nds professores,ssomo
educadores. N&do pensamos s6 no nosso salério,imas $ormacao do aluno porque isso é muito impbeta
para nos. Hoje tem professores trabalhando agsanescola que ja foram nossos alunos e isso miéicgrat
muito. Digo com toda sinceridade: se eu estou &s$® tempo trabalhando nesta escola néo pela ideckss
mas por gostar mesmo da vocacdo, por gostar deaengior interesse de ensinar, de educar. Todos nds
encontramos dificuldades e um professor da ZonalRem que ter pé no chdo, tem que ser esforcado pa
conseguir desenvolver seu trabalho.

As vezes o professor é de uma area e trabalha emepor mais que se esforce, ndo consegue fazéom
trabalho porque ndo tem dominio da matéria, doecmitt € nés colegas ndo temos como ajuda-lo porque
também sentimos dificuldades. Nossa formacédo @ eutéo temos a pratica.

Antes das Universidades serem implantadas em Parininhamos uma visdo diferente de hoje, umaoviséa
atrasada, praticamente arcaica do nosso ensinppska educacdo. Mas hoje com o avango tecnolégsco,
Universidades abriram as portas para que nds pafes pudéssemos ter uma formagdo e chegassemos a
transmitir para nossos alunos. Hoje ja temos psofes graduados trabalhando na Zona Rural e iasdifégil

antes. As possibilidades sdo muitas para que @gsocensino aprendizagem possa melhorar em todtadds

em Parintins e, principalmente na Zona Rural.

Fonte: Entrevista com uma professora durante &ardé campo/ Silva, 2011.

A fala de uma professora traduz sentimentos del@wle esperanca de professores que
trabalham em escolas de Zona Rural e que se p@ocgpm a formacdo do cidadao
ribeirinho, entretanto, apesar das inUmeras ddmtiés sentidas no processo, percebe tambéem
as possibilidades de contribuir com a formacaoedaisino.

Uma das maiores dificuldades sentidas, segundorafesgores da escola observada, esta
ligada ao fato de professores de determinada aeezodhecimento trabalharem com
disciplinas, as quais ndao dominam, perdendo, cem i3 professor e 0 aluno. Este quadro
retrata um pouco da situacdo em que vive a maileriaossas escolas rurais, nas quais faltam
professores qualificados para atuarem nas disaplonsideradas complexas, como é o caso
da Matemaética.



Relacionamos o destacado nas dificuldades sermtaa pensamento de Krasilchik (1987),
guando analisa 08 fatores que interferem negatineensobre o ensino de ciéncias,
destacando a preparacao deficiente dos professbBsss andlise prospectiva também é
corroborada por Demo (2010, p. 17), quando diz que:
A consequéncia mais deletéria sdo formadores madfdos que, ndo sabendo
aprender bem, ndo conseguem que seus alunos apreeda N&o se trata de culpa
dos docentes, mas de decorréncia da perversidadendsistema voltado para o
instrucionismo. Faz paz parte deste imbroglio igealte a desvalorizacdo

profissional, encardida na histéria do pais, qéehaje, ndo reconhece seu papel
estratégico.

Diante disso, apresentamos o posicionamento de MolL@pud TEIXEIRA, p. 90,
s.d.) que, ao comentar sobre a nossa condicéo rogLgeito nesse processo, adverte:

[...] educadores do novo milénio estdo num terrenditico e epistemoldgico
minado. Por conta disso, ndo temos muitas alteasti Manteremos nosso
conservadorismo que produz uma escola indcua, muguase nada concorre para
formacé@o emancipadora dos alunos - contribuindionagmra que a escolarizacdo se
converta num processo de treinamento da forcaatmllradores para o mercado
global, centrada na reprodugé@o dos mecanismostpagmres da opressdo em larga
escala; ou assumiremos, definitivamente, uma préxislucionaria que se recusa a
abandonar seu compromisso com os imperativos dadipagdo e da justica social.

A prética de campo feita na Escola Municipal Pdglets Ferreira permitiu-nos conhecer um
pouco a realidade dessa escola ribeirinha, aléneftigir sobre os desafios e possibilidades
de nossa condi¢ao de sujeitos no ato de educatdmdaientificamente cultos.

A reflexdo a respeito da realidade observada guoafin necessidade de qualificacdo do
professor frente ao ensino de ciéncias, além dae&s de responsabilidade e compromisso
para a alteracdo dessa realidade, pois sabemdsgaeefas que sdo de responsabilidade do
governd, mas ha outras que cabe ao professor, e 0 atsi®eé uma delas.

Essa analise prospectiva nos ajuda a refletir peisda responsabilidade que recai sobre
cada um de n@s, estudantes do mestrado em Edusac@iéncias. Somos protagonistas de
uma historia que s6 estd comecando e 0 quantospnegs fazer para escrever os capitulos
ainda em branco da educacdo em ciéncia, sobretwd@entro de Estudos Superiores de
Parintins.

Precisamos dar retorno aqueles que acreditam @lteracdo da realidade € possivel, mas,
antes, precisamos agir orientados por uma epistgiaolE exigente pensar na formacéo do
professor e nas possibilidades que essa formacalicamA respeito disso, Demo (2010)
argumenta a favor da educacao cientifica, em taticwrao positivismo. Para este autor, a
educacédo cientifica s6 poderia progredir mais glgiente se cuidassemos bem melhor da
formacéao docente [grifo do autor].

Ndo ha como negar a importancia que tem uma beaaf@io do professor na vida dos
alunos, pois se alguma coisa tem que mudar, € stipdivel que comece pelo professor que
precisa educar cientificamente, pelo seu exemplo, $eu testemunho.

Surge assim a necessidade de pensarmos uma edpeagdm século XXI e que inclusive,
conforme o Relatério da Unesco (DELORS, 1996), ipeesustentar-se em quatro pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprendeeajuntos e a viver com 0s outros, e
aprender a ser. Tratando-se do ensino de ciéqrmgsamos urgentemente aprender ciéncia

o O governo precisa investir em estruturas fisieavateriais da escola, mas ndo pode esquecer de

investir também na formagao inicial e continuadapdafessor, pois é a partir desse processo quefessor
pode assumir mais substantivamente seu fazer @gocent



e fazer ciéncia na escola para a Educacdo em @#€ncCorroborando com essa situacao,
assim se posiciona Cachapuz (2004, p. 364) “depemdeoa parte de nds, como cidadéaos e
como professores, o sentido das transformacdedogues capazes de, responsavelmente,
imprimir tendo em vista a formacao de cidadaostifieamente cultos”.

Algumas consideracdes

Nesse percurso investigativo, buscamos a compreeloséurriculo e da educacdo cientifica a
partir de narrativas de professores que se encorgra formacédo continuada no Mestrado
Académico em Educacdo em Ciéncias em um Polo dgdma de Pos-Graduacado na area de
Ensino de Ciéncias e Matematica no Baixo Amazohklésn de obtermos experiéncia, levou-
nos a reflexdo de quanto precisamos ultrapassstagie no qual nos encontramos frente as
multiplas formas de aprender e ensinar ciénciamdeeira que possamos contribuir na
legitimagdo de um paradigma que possa, efetivamemidenciar uma educacéo a partir e
para a cidadania através da ciéncia.

Nessa ldgica, detectamos o quanto emerge a nemd#ssi assumirmos uma postura mais
incisiva frente ao nosso papel de protagonistadtdeacao da realidade educacional no Baixo
Amazonas, pois nas narrativas, tanto dos professareformacdo no Mestrado Académico
em Educacédo em Ciéncias, quanto dos professo&sndaRural, ficou evidente a fragilidade
do ensino oferecido em nossas escolas.

Descobrimos, também, que, até o presente momentmestrado académico estd se
configurando em um ciclo vital capaz de interfesignificativamente na realidade
educacional daqueles que passam por uma formag@oweda dessa natureza. Assim,
redimensiona-se o impulso que nos move: o desegudiar no fortalecimento de praticas de
ensino e de pesquisas significativas que possatradezir em melhorias da qualidade do
processo ensino aprendizagem e em qualidade dewoidstado do Amazonas, em Parintins
e, principalmente, na Zona Rural.

Eis uma meta que precisa ser alcancada, a comelgan@ssa propria pratica, dando sentido
ao que fazemos, sobretudo, revendo nosso papetgastruirmos uma identidade, capaz de
dar uma resposta aquilo que efetivamente nos propanfazer.
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