A escrita de histérias de sala de aula nas Rodas de
Formacéao do PIBID-FURG

The writing class stories in the Education Wheels of PIBID-
FURG

Resumo

Neste artigo apresenta-se a analise de uma dasspoes do PIBID-FURG, a producéo de
histérias de sala de aula, no ambiente virtualpteralizagem, dos subprojetos da Quimica,
Biologia, Fisica e Matematica, durante o ano de©92&8ta investigacdo € um desdobramento
de uma pesquisa de mestrado que analisou 48 hsstiairadas por seis professoras atuantes
na Educacdo Basica e participantes do PIBID-QuinNcaprocesso de escrita das historias
cada participante narrou uma histéria por més deosais leram e dialogaram a respeito do
qué a historia os fez pensar. Ao ler a historigeitor pensava sobre esta, relacionava com
suas vivéncias e produzia outras realidades a plagta leitura. Assume-se como argumento
a potencialidade das escritas narrativas nas RddaBormacao, pois quando essas séo
produzidas, partilhadas, lidas, relidas, conveisagldeorizadas tornam-se dispositivos da
formacdo permanente de professores de Ciénciasesridaca.
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Abstract

This paper presents the analysis of one of thegsitipns of PIBID- FURG, the production
of class stories in the virtual learning environtmém the subprojects of Chemistry, Biology,
Physics and Mathematics, during 2009. This reseaaraltpart of a Master thesis that analyzed
forty eight stories narrated by six Chemistry teashin Elementary School, participants of
PIBID. In the process of writing stories each mapant narrated one story per month and
other participant read and talked about what tlbeystnade s/he think. When reading the
story, the reader think about this, related withirtiexperiences and produced others realities.
This text defends the potentiality of writing ndiva in the Education Wheels, because when
the stories are produced, shared, read, rereakkdtadnd theorized become a tool for
continuing Science and Math teacher education.
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Introducéo

No presente artigo apresenta-se uma investigagaseajpretendeu analisar a producao
das histérias de sala de aula no Programa Ingtitatide Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) na Universidade Federal do Rio Grande (FYR&as areas de Licenciatura em
Quimica, Biologia, Fisica e Matematica durante o de 2009. Esta investigacdo € um
desdobramento de uma pesquisa de mestrado em gnals®u 48 histérias de sala de aula



narradas por seis professoras experientes atuaat&siucacdo Basica e participantes das
Rodas de Formacgéo do PIBID-Quimica.

As historias foram narradas em ambiente virtuahplendizagem (AVA), plataforma
Moodle Neste espaco formativo os professores experieat&slucacao Basica, licenciandos
e professores da Universidade narravam uma higiérinés e dialogavam com a historia do
outro, constituindo, assim, Rodas de Formacgédo eenpgutiihavam saberes e experiéncias
sobre ser professor ( WARSCHAUER, 2001).

O trabalho esta organizado em quatro momentodalimente, apresenta-se o estudo
tedrico acerca da escrita narrativa da experiédo@ente. Para isso, dialoga-se com Lima
(2005) e sua discusséo relativa & formacéo cordada professor de Quimica, os sentidos
de ser e estar na profissdo e a lida diaria deepsof, expressada nas narrativas do vivido.
Apoia-se também nas contribuicbes de Suarez (ZH)), que aborda a pesquisa narrativa
na formacdo de professores como forma de documengtawnstruir, questionar e tornar
criticos os sentidos e as compreensdes dos docenteeelacdo as praticas educativas.
Discute-se também a importancia da escrita de rlast@le sala de aula nas Rodas de
Formagao.

Posteriormente, apresenta-se o processo formagisensolvido no PIBID-FURG, o
namero de participantes e as licenciaturas enwadvidD terceiro momento constitui a
metodologia de analise das historias de sala deraalizada em uma pesquisa de mestrado
desenvolvida no ambito do PIBID-Quimica, como tamke investigacdo da producdo das
historias nos subprojetos da Quimica, Biologiaickie Matematica, durante o ano de 2009.
Finaliza-se, com a discussédo a respeito das fastproduzidas e o acesso as elas no AVA.
Discute-se também os resultados da analise dawiassde sala de aula narradas por seis
professoras atuantes na Educacdo Basica partiegpalt PIBID-Quimica. Dessa forma,
assume-se como argumento a potencialidade daaesartiativa na formacao permanente de
professores, na medida em que se torna um dispofiimativo que possibilita a partilha de
saberes e experiéncias da sala de aula, a teamizaghscussdo de conceitos narrados e
explicitados nas Rodas.

A escrita narrativa nas Rodas de Formacéao

A narrativa permeia diferentes espacos da escolsala de aula, as reunibes
pedagogicas, as conversas dos professores e mapducativas. Nesse sentido, 0 mundo
escolar é constituido por fragmentos narrativoseeados em diferentes momentos, espacos
e tempos, que podem ser entendidos em termos dld@si narrativas (CLANDININ,
CONNELLY, 2000; SUAREZ, 2008; 2010). Mas nem semgssa narracdo € compreendida
como uma ac¢do formativa para os docentes. Entdiog c@arrar histérias e aprender com o
que € narrado?

O engajamento dos docentes num processo de formacgdanente pode ocorrer por
meio da pesquisa narrativa, pois permite que difeseatores envolvam-se no processo,
constituindo, assim, uma rede de diferentes olharmiéerentes histérias, em que as ideias e
0s saberes sobre ser professor sdo partilhado®lative. A escrita narrativa € uma das
ferramentas culturais adotadas para compreendeycegso de formacgéo do professor. Além
disso, € um enfoque particular de pesquisa queugaaenvolver o professor, sendo ele, na
maioria das vezes, o ator do enredo a ser pesQUS&AREZ, 2008).

Segundo Lima (2005, p. 48) “na experiéncia da tigeravive-se a experiéncia do
outro como se fosse genuinamente pessoal. E, medgania de histdrias, é possivel
continuar narrando a historia que ja foi do outmefigurar, entdo, outros sentidos”. Assim,
sdo nas diferentes histrias narradas que os @sceompreendem-se em um processo de



formacdo e, aprendem com 0 outro, nas conversaspeito das praticas pedagogicas.
Reforca-se tal posicionamento com Suérez (2010.83p

Quando os docentes se convertem em narradores @k @dprias
experiéncias escolares, deixam de ser o que eranmwassformam, s&o
outros. Assumem uma posicdo reflexiva que desafia padprias
compreensfes, reconfiguram as proprias trajetonmefissionais e
ressignificam as proprias acoes e interpretacdme soescola.

Os docentes, quando envolvidos na formacdo perrtegnencontram espacos para
exercerem a autoria nas suas historias e nelasssgm a sensibilidade e a afetividade do ser
professor, presentes nas experiéncias vivenciadaste a vida profissional. Nesse sentido,
Lima (2005, p. 47) argumenta que:

A experiéncia narrada ndo coincide com o acontetiongue |he deu
origem, pois a experiéncia ndo é o que se pasgaeacontece no decurso
de nossas vidas, mas 0 que nos acontece, o quemstiui fortemente e,
por isso, marca-nos de modo indelével. O que sesapafhamo de
acontecimento, enquanto que o sentido da expegiéstd naquilo que é
narravel de um acontecimento, porgue que nos pasggrifo da autora).

Desenvolver a pesquisa narrativa na formacéao pembawnle professores favorece que
o dialogo, a leitura e a escrita de histérias de da aula sejam potencializados durante o
percurso de formacdao, possibilitando que professaxperientes narrem suas historias e nelas
expressem teorias que sustentam a sua praticadugciag

Dessa forma, as histérias ao serem narradas toseadispositivos para se pensar
acerca da formacéo do professor, e nessa diregasibpita ao autor da histéria e ao outro
que a lé pensar sobre sua acdo docente e sua &mrmaagbilizando que outras historias
possam ser narradas. A escrita narrativa, dess®,npodduz significados, pensamentos e
sentidos da formacéo, conforme destaca Suéarez,(B0084):

No processo de escrita, os docentes se converteautames de seus relatos
pedagogicos e histérias escolares, a0 mesmo tempgue mostram o0s
saberes profissionais e as compreensbes sociaicajaeam em jogo,
cotidianamente, em suas praticas educativas, regomo-as ao relata-las.
Transformam-se em narradores de suas propriasi@xpies pedagogicas.

Desenvolver a escrita narrativa na formacao permande professores possibilita o
pensar, (re)pensar e refletir a respeito da sakutie das praticas pedagdgicas e da sua vida
profissional. Nesse sentido, o processo formatimdR®das possibilita que os professores, ao
narrarem suas historias de sala de aula, encoespato para dialogar e refletir a respeito de
suas praticas pedagoégicas (WARSCHAUER, 2001).

Na busca por compreender o sentido e o significdde Rodas, dialoga-se
inicialmente com Warschauer (2001, p. 300), queraas define:

Quando falo em Rodas, entretanto, ndo me refirstraitara apenas, mas a
gualidade da interacdo, as partilhas que elasitéawil Haver espacos e
tempos definidos para o encontro das pessoas enlccitdo é suficiente,



mas é a qualidade das trocas estabelecidas nospoocke partilha que
propicia o desenvolvimento criativo individual eigal.

Também se atribui 0 sentido das Rodas segundo lp “quprofessor, ao narrar sua
experiéncia na Roda, partilhando-a, a re-signi@ea si. Ao mesmo tempo, o outro se torna
um interlocutor potencialmente aprendente nesseepso; o0 proprio significado de partilha
implica esse pressuposto”. Nas Rodas de Formasgwpéessores contam suas histérias e, ao
contarem de si, contam também a respeito dos ogii®@®s constituem e, ao contarem desses
outros, contam de si .

As Rodas de Formacdo que constituem as histériamldede aula envolvem outras
Rodas em cada historia que se narra. Acredita-se gentido e o significado da escrita em
Rodas é este mesmo: o de envolver-se na historauio, de criar Rodas de Formacdo em
diferentes espacos da escola e de narrar as expas&ivenciadas nas diferentes Rodas. O
ato de narrar histérias em Rodas de Formacdo feeoee partilha de experiéncias,
proporcionando ao outro que |é, pensar e refletbres sua formacdo (WARSCHAUER,
2001). O dialogo com o outro e consigo mesmo iffieaso processo de formacao do
professor, pois, nessa partilha de saberes e asscahcontra-se o0 sentido de exercer a
profissdo de educador.

O PIBID-FURG

Para entender como ocorreu 0 processo de formagamapente em que as histérias
de sala de aula foram narradas, apresenta-se ® PiBtenvolvido na FURG desde 2009.
Destaca-se a proposta de formagédo permanente pictanpglo PIBID, os objetivos e as
atividades desenvolvidas no projeto, enfatizangooducéo de histérias de sala de aula, que
ocorre nas Rodas de Formagédo do Ambiente VirtusAmendizagem (AVA), utilizando-se
da plataforma Modlée disponibilizada pel&niversidade

O PIBID é executado no ambito da Coordenacdo deféipeamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e tem por finalidade fomerganiciacdo a docéncia; além disso,
proporciona a formacao permanente de professopesiertes atuantes na Educacao Basica e
de professores da Universidade.

O PIBID na FURG no ano de 2009 envolveu quatronti@uras: Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica (Tabela 1 - nUmeros de ppdittes em cada subprojeto), foco do
edital, dada a falta de professores para atuarasedisciplinas e o elevado indice de
desisténcia de graduandos nas quatro areas de ensiguestdo (BRASIL, 2007).

Participantes Biologia Fisica Quimica Matematica TAQ
Professor da 04 03 06 03 16
Educacao Basica

Licenciando 18 13 21 13 65
Professor da 1 1 1 1 4
Universidade

Tabela 1: Numero de participantes em cada subprojeto.

A tabela apresenta o nimero de participantes ydaprejetos envolvidos no primeiro
ano de atividades do PIBID na FURG, totalizando@&staca-se a relevancia no nimero de

1 0 Moodle é um software livre, usado para produzir e geeenaiividades educacionais, possibilitando a ig@ade
professores e estudantes da graduacéo.



licenciandos no projeto, numero considerado sicgliffo para Universidade, sendo o
primeiro projeto que tem como objetivo principahoentivo a docéncia. A participacao dos
16 professores da Educacdo Basica nesse procedsonigdo permanente contribui para
tornar mais significativa a parceria Escola-Uniidade, especialmente quando a aposta € na
constituicdo de Rodas de Formacdo em Rede.

O projeto ampliou-se em 2010, envolvendo dez cud@dicenciaturas da FURG,
consolidando a relevancia do projeto. Articulamase subprojetos anteriores 0s cursos de
Licenciatura em Portugués, Portugués-Espanholufags-Inglés, Historia, Artes Visuais e
Pedagogia, totalizando 160 participantes.

O PIBID-FURG constituiu-se por acdes do projetotitnsional e as acbes dos
subprojetos de cada licenciatura. As atividadegpmdgeto institucional configuram-se pela
escrita reflexiva, envolvendo as seguintes producde historias de sala de aula no ambiente
virtual de aprendizagem, os relatos de experiémmaas 0s Encontros sobre Investigacdo na
Escold e os portfélios formativos (escrita coletiva dafpssor experiente da Educacéo
Basica com os licenciandos). Em cada subprojetods@envolvidas acdes especificas da
areallicenciatura correspondente, destacando-atoaé que todos eles propdem atividades
semanais na escola, proporcionando aos licenciamdgmrtunidade de maior participacéo
em acdes docentes, na realizagdo de experiénctadat@icas supervisionadas e na partilha
de saberes com os professores em exercicio.

Metodologia

A pesquisa, mencionada neste trabalho, teve coemwm d8 Rodas de Formacéo do
PIBID Quimica, Biologia, Fisica e Matematica, n@agle narrar historias de sala de aula
que, no ano de 2009, ocorreu no “Album de HistadasSala de Aula’, no ambiente virtual
de aprendizagem (Figura 1), plataforivebodle espaco organizado e utilizado para as
atividades de cada subprojeto.

QUIMICA

K
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m I g J Album de histdrias de Sala de Aula
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Figura 1: Album de histérias de sala de ado PIBIC-Quimicaproduzido no mbiente virtual de

2 O Encontro sobre Investigacdo na Escola aposescita da experiéncia docente, na leitura créit@e os
participantes e na Roda de Formacao como formadiéhar as experiéncias e os saberes do ser pafes



No “Album de Histérias de Sala de Aula”’, os protess da Educacio Basica,
licenciandos e professores da Universidade narravamhistoria por més, relativa a algum
acontecimento ou aspecto da sala de aula sigmficaAlém disso, dialogavam com a
histéria de outro participante, num exercicio dgeser o que a histdria do outro fez pensar.

Nesse sentido, analisa-se 0 numero de historiaadzer no ano de 2009 e o acesso dos
participantes no “Album de Histérias de Sala deaAule cada suprojeto. Os subprojetos
envolvidos na pesquisa foram identificados naslasbgelas letras: A, B, C, D. A escolha
pelo primeiro ano do projeto na Universidade se di=vido as histérias serem narradas no
album de cada subprojeto no AVA.

Tendo a aposta na potencialidade da escrita naxratina partilha de experiéncias
proporcionadas pelas historias, esta analise eesatimbricada nos resultados de uma
pesquisa de mestrado que analisou 48 histériaalaels aula dos professores supervisores do
PIBID-Quimica. A analise das historias foi realizaa partir doquinteto dramatisticade
Burke, que possibilitou olhar a cena (quando e @udereu a historia), 0 agente (quem foram
0S personagens), o ato (o que foi narrado), o gitp¢por que foi narrada esta histoéria) e o
instrumento (como foi narrada esta historia). Orag® de analise permitiu perceber que
algumas professoras, ao narra sua formacdo, timthamsmomotivd’, que se diferenciava
pelos diferentes atos, agentes e propositos narddssa forma, realizou-se um exercicio de
aproximar as histdrias que tinham o mesmotivo, configurando-se em 7 Bordados da
Formac&o. Apresenta-se nesse trabalho o seguintdadmn o processo formativo do
professor com o licenciandd\s professoras que narraram histérias nesse Borttaam
identificadas por nomes ficticios e pelo més narram AVA.

As historias de sala de aula: as partilhas de exper  iéncias

Foram produzidas 756 historias de sala de aulanturano de 2009, no PIBID
Quimica, Biologia, Fisica e Matematica como moatiabela 2.

Més — 2009 A B C D
Marco 16 16 19 28
Abril 15 16 22 25
Maio 13 12 24 31
Junho 15 15 19 29
Julho 16 19 22 34
Agosto 14 14 18 31
Setembro 14 16 20 22
Outubro 15 19 21 37
Novembro 18 18 32 41
Total 136 145 197 278
Média por més de 15 16 21 30
historias narradas

% O motivo relaciona a metafora dos Bordados qum@eu a pesquisa de mestrado (XXXXXXXX, 20xx). Os
motivos referem-se aos desenhos para bordar, giesrpser criados no proprio tecido ou ilustradogedficos.



Tabela 2: NUmero de historias produzidas e a nugllsistérias narradas por més no ano 2009.

A partir da analise da Tabela 2 é possivel percgbera licenciatura D, com 28
participantes, manteve uma média de uma histéripgmicipante. Na licenciatura C, com 23
participantes, percebe-se que o envolvimento cascdta de historias foi maior nos meses
de maio e novembro. Um dos fatores talvez sejafiaultiade no exercicio da escrita
narrativa, na expressdo da criatividade e invetdile que constituem as histérias. Nas
licenciaturas A e B, com 17 participantes cada upeacebe-se que a média é de 15 e 16
historias por més, o que totaliza a maioria dofigyantes. Destaca-se o0 més novembro em
que cada Licenciatura produziu 18 histérias o qustra a possivel participacdo de todos
integrantes no album de histoérias de sala de aula.

Més — 2009 A B C D
Marco 23 37 48 62
Abril 33 29 53 63
Maio 13 22 33 59
Junho 16 22 36 39
Julho 16 47 48 72
Agosto 34 31 46 85
Setembro 21 31 29 46
Outubro 22 36 40 79
Novembro 19 37 49 69
Total 197 312 382 574
Média por més de 22 acessos | 35 acessos 42 acess0s 64 acessos
acessos

Tabela 3: A média de acesso nas historias por méadh subprojeto no ano 2009.

A tabela 3 sinaliza o nUmero de acesso ao “Albuntid&drias de Sala de Aula” de
cada suprojeto. Ao analisar o nimero de acessd@s/Aodo projeto, destaca-se a media de
participacdo de uma das licenciaturas em relacatedsis. As razbes podem ser distintas,
mas a histéria da presenca do exercicio da eswogacursos pode ser uma das razoes,
caracteristica bastante acentuada na licenciatora maior numero de acessos. A
familiaridade com o uso do ambiente virtualMoodletambém pode ser outra das razbes, e

também cabe pensar na importancia dada pelo prgpumo a escrita como dispositivo de
formacéo.

A producédo das historias de sala de aula duraateale 2009 originou a pesquisa de
mestrado mencionada anteriormente, em que se @nd histérias de seis professoras de
Quimica atuantes na Educacdo Basica participarae®IBID-Quimica. A metafora dos
bordados, utilizada na pesquisa, possibilitou pregar e tramar pontos de diferentes cores e
tonalidades a partir da analise fundamentada m#ha® elementos do quinteto dramatistico
de Burke (1969), sendo esses: a cena, 0 ato, ggeagep proposito e o instrumento.
Apresenta-se a seguir um dos sete Bordados da E&omae emergiram na analise.



O processo formativo do professor com o licenciando

Nesse Bordado da Formacao apresenta-se a pansgggeofessor e licenciando nas
histérias de trés professoras que tramaram o peessstiva Inicia-se com a histéria da
professora Edina, em que narra a primeira visitdaike licenciandos a sua sala de aula.

[...] na ultima aula ficamos desapontados. Simmerinos resolveram fazer
0 estagio no PROEJA, mas na primeira visita aocgiml@&ncontraram a sala
sem alunos, ninguém compareceu na primeira mem dmraula, e apenas
uma aluna chegou mais tarde. Espero que os namexiandos acreditem
que as outras aulas serdo melhores, pois é muitatdtos conosco (Maio,

2009).

A professora narra como cena a chegada dos licetosaa sua sala de aula em um
momento em que os alunos do PROEJA nao haviam ceniga. Os agentes envolvidos séo
os licenciandos, a professora desapontada e uma,adulnica a ir a escola, chegando
atrasada. A sala de aula configurada por essarihigtiéa do ensino noturno, cujo primeiro
desafio € conseguir a presenca dos alunos. Coreo dazalunos do PROEJA virem para a
escola? Por outro lado, como fazer para que oscli@edos aprendam e se percebam
compromissados com tal situacdo, que pode pareagsinotivacao?

A professora termina a histéria, buscando acolhestienular os licenciandos, dizendo
que outras aulas serdo melhores. Percebe-se oviemeoto da professora, se vendo como
formadora nesse processo. Mas, como lidar com pdeta escola, com a auséncia de alunos
ou mesmo de professores? Na historia narrada ait@sja experiéncia de uma licencianda
em seu Ultimo estagio, apresenta a seguinte sauaca

- Bom, era uma tipica sexta-feira chuvosa! Vocé®igeestar lembrados de
como choveu naquele dia! Entdo eu pensei: achoetpge ndo falhar&o
comigo, molhados ou ndo alguns vao aparecer. Oada Apareceram oito
alunos e fiquei muito feliz! Entdo a professoraesuizora da noite abriu a
porta da sala e falou rispidamente: “Aqui vao t#aas dois terceiros anos
juntos! Se n&do tem ninguém vou chamar um profgss@ atender vocés!”,
e bateu a porta. Ela ndo esperou nem eu me manjfest seja, fui
considerada um ninguém! Os alunos me olharam apdesr com 0
tratamento recebido. Fiquei sem saber como agipe®&ava no que daria
de aula se misturassem os terceiros anos, ja @geestdo bem atrasados
com o conteludo. Tentei continuar minha aula. Dedeisalgum tempo fui
novamente interrompida pela supervisora, avisang® j§@ ia mandar a
professora de Portugués! Mas desta vez, me pemehbensala e acho que
também a minha expressao, falou: “A 313 ja temgssdra, € a estagiaria!
Me desculpa...ibidem 2010, p. 145).

As histérias da professora Edina e da licenciapdasua experiéncia com o estagio
final, mostram o tempo da escola e a importancia parceria entre a formacéo continuada e
a formacéo inicial ser promovida, a fim de que peerda a lidar com contextos escolares
que, nas histérias aqui apresentadas, sao diferantea escola técnica em que os alunos do
PROEJA faltam as aulas e uma escola publica den@nsiédio em que a licencianda



presencia a professora supervisora da escola aggaas turmas, em funcdo da falta de
professores. A escola se organiza, reine alunode pempo e dispersa qualidade. O tempo
da escola e o tempo de aprendizagem precisam semtidos tanto com os alunos do
PROEJA, buscando compreender as razdes de swes fplanto em espacos de formagéo, no
que se refere as razdes das faltas de professaresmo a gestao uniformizada dessa falta: a
troca de horarios.

Em outra historia, a professora Edina narra oakperiéncia vivenciada com os
licenciandos:

No inicio do semestre, fiquei um pouco perdida assar as turmas para as
estagiarias, o que fago agora? Ontem duas alura® foedir atendimento,
pois elas tém prova na sexta-feira, apareceramectista de exercicios que
a estagiaria deixou no xerox. Fiquei muito contgrde elas terem ido me
procurar. Ainda sou a professora delas (risosgld&céo com os licenciandos
do estagio V é um pouco delicada, ainda estou dprefo, como néo ser
invasiva, mas ao mesmo tempo ndo abandonar a t@owaria de saber
como as outras tutoras se sentem, e como € pagatagiarios (Outubro,
2009).

A cena narrada é o convivio da professora Edina @smestagiarias e suas
aprendizagens nesse processo de formacdo. Comonat@ estar aprendendo a ser
formadora. Os agentes dessa histéria sdo a prodess® licenciandas e duas alunas. O
propodsito da professora € contar que ndo quensasiva, mas também ndo quer abandonar
seus alunos. Ela reforca, na histéria, a satisfac@oteve em ser procurada pelas aulas da
estagiaria, bem como seu processo de aprendizaggsa proposicado de formacao.

Nos dois bordados, a professora Edina mostra aptandendo a tecer os pontos da
formacdo e, nas cores e tonalidades das linhasugag vai bordando nesseotivo os
obstaculos que encontra quando recepciona os iigetas numa sala de aula sem alunos e a
relacdo com as estagiarias que assumem suas tuogsocesso formativo em analise,
percebe-se a professora envolvida com os licenagancbm a proposta e com as outras
tutoras, o que me leva a afirmar a existéncia da welacdo dialdgica e de parceria,
intensificada ao longo do processo de formacaolBtOR

A professora Ana narra também a experiéncia damdiandas em assumirem sua
turma:

[...] na segunda pela manh&, chego na sala dac8®Jaiegre por rever os
alunos e eles nem me deixam falar e jA me pergupédanlicencianda. Na
segunda, a noite na 312, a mesma coisa aconteeeu.ghiseram assunto
comigo. Ainda falaram que tinham novas professdfasd muito satisfeita

com a reacdo dos alunos com elas. Isso quer dieetoglo o trabalho que
realizamos no primeiro semestre valeu a pena. Elsmitem muita

confianca a eles e isso € muito positivo (Julh©920

Nesta histéria a professora apresenta duas cenaalaa310 e 312 em que as
licenciandas assumiram durante o estagio. O atadmmostra a relacdo da professora com
as licenciandas e a confianca que elas conquistpnatm aos alunos. A professora situa o
tempo em que ocorreu a narrativa: apos as féeriaglde. Os agentes da historia sdo a
professora, os alunos e as licenciandas. De camt@af a maneira como a professora narra,



mostra um “ciime” que ela quer contar pelo fato ade licenciandas estarem sendo
consideradas professoras, por parte dos estud®atesn, mostra também sua satisfacéo pelo
trabalho realizado, ndo s6 com os alunos, mas ¢ommadora dessas futuras professoras.

A parceria entre professor e licenciando tambérevegtresente na histéria da sala de
aula da professora Andréia, que apresenta o seguint

Eu e os outros professores da area de ciénciassadaeutilizamos o
novo laboratério de ciéncias uma vez durante aagmcdos 60 anos da
escola, apos isso, esse espaco foi utilizado psaedgr mesas e cadeiras,
livros didéaticos, computadores velhos. Foram daliiis alguns reagentes e
materiais para o laboratorio, mas ndo obtivemaggosta. Mas o0 que quero
contar € que neste semestre, trés dos meus estmgar envolveram em
arrumar o laboratério, contaram com o meu apoio diktor, pois 0s outros
professores ndo acreditavam que daria certo. Ma® @es estavam com
vontade solicitaram ao diretor que desse um j€itomonitores, empilharam
os livros, trocaram a fechadura da porta e fizeuamlevantamento dos
materiais que este laboratdrio possui e agora em@anizando algumas
atividades experimentais trabalhadas nos estagi@sgerem desenvolvidas
em aula. Percebo essa iniciativa como uma desaam@ode um
envolvimento desses estagiarios com a escola, slenprofessores que
agora pensam em solicitar para seus estagiariostaqmeém organizem
atividades nas areas de Biologia e Fisica (Julb@9R

Na histéria narrada, a professora apresenta comas @aeforma do laboratorio. Os
agentes sao trés licenciandos, a professora eetodua escola. O ato € o laboratério da
escola, o modo como estava sendo utilizado e a#erdos licenciandos e da professora de
valorizar e reativar o lugar. E possivel percehessa historia, que o ensino puablico muitas
vezes ndo prioriza o laboratorio e acaba usandoroocdepodsito de livros, cadeiras e
monitores. Entretanto, seu final é outro, poisicsntciandos tém a iniciativa de arrumar o
laboratério da escola e contam com o apoio da gsofa e do diretor. Depois de organizar e
fazer o levantamento de materiais, 0 grupo utiliaaspaco para planejar e desenvolver suas
aulas experimentais.

Questiona-se se processo de formacdo permanemmydo pelo PIBID tem como
objetivo consolidar uma parceria com a escola e @gprofessores para que os licenciandos
tenham iniciativas como, a de ativar o laboratdacescola. Caso esta formacao seja pontual,
em outro momento ao retornar-se a escola, o lalr@apor conta do contexto da escola e
sua complexa dinamica de gestdo, estard muito ypebwante retornado a situacdo de
depodsito, refigurando-se o sentimento de frustraigéprofessora. A proposicdo é promover
espacos formativos, para que sejam investigadeslidade da escola e a da sala de aula e a
problematizem, buscando alternativas para os pradeidentificados . Nesse sentido,
argumenta-se sobre a necesséria continuidade ifieggpublicas de formacg&o que articulem
a formacao continuada com a formacéo inicial de onadque seja o esfor¢co formativo
agregado neste processo.

As histérias de sala de aula narradas pelas tofsgspras mostram ser possivel um
processo formativo entre professor experiente gmerbasico e o licenciando. Narram uma
sala de aula em que partilham saberes sobre desgoo e as experiéncias vivenciadas com
os licenciandos ao assumirem suas turmas. Tambédarboum trabalho coletivo com a
escola, no qual a professora, o diretor e os liaedos organizaram o laboratério da escola
para desenvolverem atividades nesse espaco.



Argumenta-se, nesse Bordado da Formacao analigada importante consolidar os
processos de formacéo permanente, como o PIBIR,qua as parcerias entre licenciando e
professor do ensino basico sejam intensificadasnidiativa dos cursos de formacédo de
promover tal parceria ja no inicio da graduagdmécameco, mas € necesséria a articulacéo
com os processos de formacdo, com as Rodas de ¢gawmeom as Rodas de Conversas
sobre a sala de aula, nas quais o professor deoebésico, os licenciandos e o professor da
universidade bordam suas aprendizagens e partitisapaberes de ser professor, por isso da
importancia de politicas publicas, como o PIBID, gme se articula a formacao continuada e
a inicial.

Consideracoes Finais

A proposicao da escrita de historias de sala derauPIBID-FURG, durante o ano de
2009, evidencia o envolvimento intenso de alguncasitiaturas na proposicéo de narrar e ler
a historia do outro. Dessa forma, percebe-se apialelade da escrita narrativa na formagéo
permanente de professores, pois possibilita nagraaberes e os dilemas vivenciados na sala
de aula, a parceria do professor da Educacéo Bésiueo licenciando, o sentir-se formador
que aprende em Rodas.

A pesquisa possibilitou também intensificar a mg&liano processo de escrita das
historias de sala de aula nas Rodas do PIBID-FUR@novendo um processo de leitura
critica no coletivo, em que as histérias puderamidas no ambiente virtual, com a proposta
de dialogar, indagar e estranhar-se com as idelasadador. Na perspectiva do que se
aprendeu até aqui, na organizacdo da proxima edigaBrojeto, as historias poderdo ser
reescritas num processo mediado na Roda, até o mo@me que possam ser publicizadas,
considerando, no referido processo, a importarei@aorizacdo durante a escrita e a formacgao
permanente de professores.

Reafirma-se a aposta na potencialidade da es@itativa na formagdo permanente
de professores, dessa forma argumenta-se queat@srpkessoais, muitas vezes “carregados”
de situagOes vivenciadas (re)visitadas pelo narradee)contadas do seu ponto de vista atual,
podem constituir a paisagem de um cenario comped@nso em que o olhar do investigador
passeia e interage, delineando contornos, percebendnces. Assim, a possibilidade de
transformacao pela narrativa envolve o pesquisadoarrador, o possivel leitor.

Assume-se também como argumento a importancia dersmlidar os processos de
formacdo permanente, como o PIBID. Para isso, teengelevante a conquista de politicas
publicas de formacdo de professores nas escolaa aniversidade, com espacos que
promovam a partilha, a leitura, a escrita e as e®®s a respeito da atuacao profissional, da
pratica pedagdgica e dos dilemas da sala de anfiee tantos aspectos elencados como
fundamentais na docéncia.
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