Os sentidos atribuidos ao ensino por investigacao por
professores néao especialistas em formacao inicial

The meanings of inquiry teaching assigned by the teachers do
not experts in training

Junia Freguglia Machado Garcia®

Patricia Silveira da Silva Trazzi®

'Professora da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES / Doutoranda da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG - junia.freguglia@gmail.com.br

Professora da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES —
patriciatrazzi@uol.com.br

Resumo

Este estudo buscou analisar a producdo de sensidose o ensino de ciéncias por
investigacdo, a partir do discurso de professo@s especialistas em formacgao inicial.
Utilizando a Analise Textual Discursiva descrita Moraes e Galiazzi (2007), o presente
trabalho constituiu-se a partir de textos reflegivoroduzidos por alunos do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Espirito S&dcsentidos atribuidos ao ensino por
investigacdo foram organizados em duas categoriasigais: (i) objetivos de ensino; (ii)
estratégias para o ensino de ciéncias. Os ressltadgerem que o fato dos sujeitos
investigados serem graduandos em Pedagogia, semd@o especifica na area de ciéncias,
faz com que eles estejam mais focados nas quedtdesnsino e nem tanto sobre a
investigacdo nos moldes das ciéncias naturais eegt&e pode ser a motivagcao que eles
encontram para o uso dessa abordagem de ensino.
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Abstract

This study sought to analyze the production of nmegnabout inquiry teaching from non-
specialist teachers’ speech at initial trainingingshe Discursive Textual Analysis described
by Moraes and Galiazzi (2007), this work was coregdosom reflective texts produced by
Pedagogy students at the Federal University of rEspgbanto. The meanings attributed to
education by investigation were organized into tmain categories: (i) teaching purposes, (ii)
strategies for teaching science. The results stidhgas the fact of the investigated subjects
were undergraduate students in Education, withpeatific training in the field of Science,
make them more focused on education issues anehooigh on the investigation framework
of Natural Science and that may be exactly thevatan they found for using this teaching
approach.
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Introducéo

O campo da educacdo em ciéncias tem produzido coméetos acerca de tematicas

relevantes para a atuagédo na formacao de profesgoiscussao em torno do processo de
ensino e aprendizagem na educacdo basica assunue grarte desta producédo tendo em
vista os desafios enfrentados pelos docentes ndiasad das instituicdes educacionais,

especialmente diante das especificidades do endmociéncias nas séries iniciais

(LORENZETTI e DELIZOICQV, 2001).

De acordo com Lima e Maués (2006), o ensino deci@émos anos iniciais da educacéo
basica tem sido alvo de criticas e reflexdes, diatd que alguns especialistas da area
defendem como a falta de preparo de professoresespecialistas para oferecer uma
educacéo cientifica de qualidade.

Em contraposicdo a tais consideracdes, os mesnsogiipadores argumentam que todo o
conhecimento conceitual de todas as areas ndoséiaslea ninguém como também néo é
necessario ao ensino nas séries iniciais. Para &iMaués (2006, p. 172)

“a polivaléncia da professora das séries inicia@ rconsiste numa
justaposicdo de especialidades, mas na capacigasitudr cada disciplina,
cada nocao, cada contetudo conceitual, procedimerdtitudinal, ensinado
de modo a promover e intensificadesenvolvimento da crianga. (...) Assim,
0 grande desafio para as professoras das sériesisnie para nos,
formadores, € superar a critica do déficit do domdonceitual e colocar em
outros patamares as necessidades formativas diesgomes e professoras
gue formamos.”

Os mesmos autores defendem o Ensino de Ciénciathpestigacdo como estratégia ou
abordagem para a educacéo cientifica, também rass iarciais da educacao basica, como
forma de superar a necessidade do dominio de tosceientificos, muitas vezes néo
explorados na formacao dos préprios professores.

Neste mesmo caminho, Campeisal (2010) e Carvalho (2000) apresentam argumentos a
favor de propostas que tenham a abordagem do epsinavestigacdo como referéncia para
a educacao especifica, na formacao inicial e nacprde pedagogos.

Na revisao da literatura no campo da educacgéao @nciaj, Gil Perez e colaboradores (2001),
identificam o ensino cientifico, incluindo o unisgario, reduzido basicamente “a
apresentacao de conhecimentos previamente elalsoissata dar oportunidade aos estudantes
de contatarem e explorarem atividades na perspedgéwm ensino do tipo investigativo” (p.
126). Neste mesmo trabalho, os autores justificarecassidade de pesquisas que envolvam a
investigacdo das concepcdes dos professores adearoatureza da ciéncia e do trabalho
cientifico, considerando que “explicitar tais defiacdes pode ajudar a questionar concepcdes
e praticas assumidas de forma acritica e a aproxdende concepcdes epistemoldgicas mais
adequadas que, se devidamente reforcadas, podencit#ncia positiva sobre o ensino”
(GIL PEREZ, 2001, p. 128).

A abordagem de ensino proposta na discipBi&ncias Naturais — conteido e metodologia
para o curso de Pedagogia € o “Ensino por Investaja Durante o desenvolvimento da
disciplina os futuros professores séo iniciados pesicas cientificas com a mesma
orientacdo que se pretende para o trabalho donestanos iniciais. O estudo e as vivéncias



fazem parte do percurso de insercdo nessa abordagemstituem o suporte tedrico-pratico
para as reflexdes acerca do ensino de ciénciaa atgs da educacao basica.

Sendo assim, estamos de acordo com Munford e 120@7] quando defendem que € preciso
fazer uma avaliagéo dos sentidos da perspectiiandmo por Investigacao na formacéo de
professores e de suas possibilidades de promowtaimas nas salas de aula.

As autoras nos lembram que para formadores de ssmfes o Ensino por Investigacao
representa um grande desafio, "uma vez que, mesmacenario internacional, alguns
pesquisadores ja chamam a atencdo para as linstdeSeorientacfes e pesquisas acerca de
como professores do ensino basico ensinam ciéatriages de investigacao” (FLIC&t al
1997, FRIEDRICHSENet al, 2006 apud MUNFORD e LIMA, 2007, p.87). Segundo as
autoras, permanecem questdes de como planejanaersi avaliar os alunos sob uma
perspectiva investigativa.

Diante dessas questdes, este trabalho buscouaaralpoducéo de sentidos sobre o ensino
de ciéncias por investigacdo, a partir do discyssoduzido em textos reflexivos de
professores ndo especialistas da Pedagogia, eradgaonmnicial.

Referencial Teorico

Diante da proposta de explorar os sentidos prodazielos estudantes de pedagogia no que
diz respeito ao Ensino por Investigacao, apresesgaionsideracdes acerca dessa abordagem
de ensino e sobre a producdo de sentidos nessaj@eeonsistem em referenciais desta
pesquisa.

Para Munford e Lima (2007) as aulas baseadas n@ogtedo do Ensino de Ciéncias por
Investigacéo sao diferentes daquelas em que se pé@@mmdimentos mais comuns, tais como
exposicdo de conteudos com uso do quadro pelogsmfe anotagdes pelos estudantes, no
caderno.

As mesmas autoras questionam concepcdes equivoaiElaensino de ciéncias por
investigacdo: (i) a crenca de que o ensino de i@éngor investigacdo envolve
necessariamente atividades praticas ou experirsentiague se restringe a elas; (ii) a nogéo
de que o ensino de ciéncias por investigacdo tensedlenecessariamente um ensino
envolvendo atividades bastante “abertas”, nas qaaisestudantes tém autonomia para
escolher questdes, determinar procedimentos parestigacdo e decidir como analisar seus
resultados; (iii) a idéia de que é possivel e aémo necessario ensinar todo o contetdo por
meio de uma abordagem investigativa.

As autoras também afirmam que h& um consenso ocasd&o sobre ensino por investigacédo
que consiste em “promover um ensino mais interatifalogico e baseado em atividades

capazes de persuadir os alunos a admitirem asagpés cientificas para além dos discursos
autoritarios, prescritivos e dogmaticoglgm p.88)

As autoras ainda nos alertam de que o fato deergmossivel dominar por completo todas as
situacOes de sala de aula, a abertura ao inusdag@o enfrentamento das davidas é uma
postura importante do professor para ensinar @srpmr investigacao.

Sa (2009) em estudo sobre os sentidos atribuidtey@o ensino por investigacao por tutores
de um curso de especializagdo em ensino de cignmiasvestigacao a distancia detectou que
estes sentidos podem ser organizados em trés ficoemo estratégia de ensino; (i) como

uma postura de estudantes e professores frentmaassatégia; (iii) como um tipo de ensino
centrado na realizacdo de um dado tipo de atividade



A mesma autora diz que em trabalhos sobre atividaudeestigativas ndo fica evidente a
distincdo entre as caracteristicas de um ensiresiigativo e de uma investigacao cientifica.
Baseado em autores como Chinn e Malhotra (280@d SA, 2009), podemos dizer que estes
compreendem “0 ensino por investigagdo como agy@demais se aproxima da atividade
conduzida por cientistas em suas praticas profiagd (p.13), enquanto para outros “ensinar
por investigacao consiste em dedicar-se a um speafico do trabalho pratico realizado nas
aulas de ciéncias” (TAMIR, 199@pud SA, 2009, p.13). A autora complementa dizendo que
pesquisadores como Gott e Duggan (199&y) consideram as atividades investigativas em
sala de aula como “um tipo de solucdo de problequasapresenta aos estudantes um variado
grau de autonomia e os confronta com perguntasggsagaais ndo existem solu¢des Obvias ou
conhecidas de antemaabilem).

Sa ainda argumenta que “um tema recorrente na pedoa sentidos atribuidos ao termo
ensino de ciéncias por meio da investigacdo € aterainacabado e inconclusivo dessa
busca.” (p.37)

A autora conclui dizendo que o emprego do teemsino por investigacando € consensual
entre os pesquisadores da area de ensino de cié8éiaos relata que

“mesmo onde a proposta de ensino por investigacastf bem consolidada,
0s pesquisadores destacam a existéncia de umaepoiés em relacdo ao
sentido do termoinvestigacdp bem como de indmeras perspectivas
diferentes deensino por investigacdo’(GRANDY e DUSCHL, 2005;
ANDERSON, 2002pudSA, 2009, p. 3\

Do mesmo modo, Rodrigues e Borges (2008), recamstrbistoricamente concepcdes de
ensino por investigacdo, evidenciando que a idé&@asal abordagem sofreu diversas
modificacdes até que recentemente “se formou ump@cesde consenso que possibilitou a
comunidade de educadores e pesquisadores do elesai@ncia diferenciar os termos “ensino
como investigacdo” (teaching as inquiry) de “enspwy investigacdo” (inquiry teaching)
(p.9). Segundo os autores, a comunidade acadéragsoy a incluir o aspecto cultural do
conhecimento cientifico, fazendo referéncia a uneaqupacdo em transmitir aos estudantes
uma imagem de como a ciéncia € construida pelamdade. Como descrevem Rodrigues e
Borges (2008, p.10):

O objetivo era conjugar os aspectos culturais,iliares e intelectuais,

bem como a habilidade de aplicar o conhecimentttifim na resolugéo de

problemas relevantes para o estudante ou parai@dade. O ensino por
investigacao tinha todo este papel que incluiasatndapacidade de motivar
o estudante (...).

Neste mesmo trabalho, os autores analisam as edsticas do ensino por investigacédo
baseando-se no conceito de estilo de pensamentadyek Fleck. Nessa perspectiva, as
modificagdes ocorridas nas concepg¢des dessa aleondag ensino foram influenciadas pelas
idéias de educadores e cientistas, como também getaandas sociais.

A abordagem de ensino por investigagcdo proposthsagplinaCiéncias Naturais — conteudo
e metodologigpara o curso de Pedagogia da UFES se aproximardpeptiva culturalista
para a educacdo cientifica, segundo Aikenhead §280Bruner (2001). Essa abordagem



pressupde a insercdo dos estudantes nos modos deinterpretar a natureza, proprios da
ciéncia. Defende-se que o conhecimento cientificpr@éduzido por membros de uma
comunidade que compartilha codigos culturais efipesidesse campo e que 0s estudantes
devem aprender ciéncias por meio do desenvolviméatatividades que os aproximem do
trabalho cientifico.

No estudo aqui apresentado, o processo de prodig;dentidos é abordado como sinbnimo

de situacdes de construcdo coletiva de significadas estaveis, mediante processos de
negociacoes interpessoais (OLIVEIRA, M.B., 1999pefar dos textos produzidos serem

individuais, este material é fruto de um processtedura e discussao coletiva acerca de uma
proposta de abordagem para o ensino de ciénciagidmaurante um semestre pelos sujeitos
desta pesquisa.

Desse modo, compreendemos as afirmagdes contidagxtos como representativas de um
discurso dos professores em formacdo aqui investggaConsideramos a recorréncia de
enunciados e proposicoes como 0s sentidos esgalmBzpara o grupo investigado. Tais
consideracdes estdo ancoradas nas idéias de B&kd@i2, 2009) sobre o discurso.

Metodologia

A pesquisa relatada neste artigo constituiu-sertir pla analise de textos reflexivos escritos
por alunos do 4° periodo do curso de Pedagogianideetdidade Federal do Espirito Santo,
durante o semestre 2010/2, na disciplina Ciénciatunsis, componente obrigatério do
curriculo do curso. Os textos produzidos resultaanr@lvisdo das respostas dadas pelos
préprios estudantes, no inicio da disciplina, asiisges questdes:

1) O que é importante no ensino de ciéncias?
2) O que ensinar em ciéncias?
3) Como ensinar ciéncias?

O plano de ensino da disciplina Ciéncias Naturaiesrtetudo e metodologia ministrada por
uma das professoras proponentes desta pesquisialiorado a luz de eixos teoricos, dentre
eles,Metodologia das ciéncias naturais a partir da abageém do ensino por investigac¢ao

Para a analise dos textos foi utilizada a metodmldgscrita por Moraes e Galiazzi (2007)
como Andlise Textual Discursiva. Esta abordagemodwdfgica exige a imersdo do
pesquisador nos textos escritos em busca da prodigcthetatextos. Tais metatextos contem
reflexbes elaboradas a partir do didlogo entraurddades de sentidselecionadas pelas
autoras da pesquisa. Tanto a selecdo das unidadeglise quanto a producdo de metatextos
resultantes da categorizagao e da producéo delegnsomente ocorrem em funcéo da teoria
que da suporte a pesquisa.

“A andlise textual discursiva pode ser compreendidemmo um processo
auto-organizado de construgdo e compreensao emoyoes entendimentos
emergem a partir de uma sequencia recursiva de ctségponentes: a
desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizagd@stabelecimento de
relagBes entre os elementos unitérios, a categéonza captar o emergente

em gue a nova compreensdo é comunicada e validge®ORAES e
GALIAZZI|, 2007, p. 12).

! Os textos de referéncia trabalhados durante a disciplina foram: AZEVEDO (2000); CAMPOS & NIGRO, (2010);
CHASSOT (1995); DRIVER et al (1999), MAUES & LIMA (2006).



Espera-se que as unidades de sentido extraidafomkas utilizadas, ou seja, 0s textos
produzidos pelos alunos do curso de Pedagogiaibgiem a construgéo de categorias e a
subsequente elaboracdo de textos reflexivos qudiemnxos profissionais da educacao
cientifica a repensarem o0s processos formativgsrafessores ndo especialistas e, também,
de especialistas, uma vez que a pesquisa visadgrhsflexdes sobre o campo da educacéo
em ciéncias.

Resultados e Analise

Os sentidos atribuidos ao Ensino por Investigacao

Da leitura dos textos reflexivos produzidos pelas@s a partir das questdes propostas,
extraimos categorias de analise, conforme o0 esquema

Coma ensinar déncias?
0 que enzinar em cién das?

Importineia do ensing de o éncias?

[ ENSINO POR IN\IESTIGAQJ‘SD J

{ OBJETIVOS ‘ { ESTRATEGIAS w
Perceber o sentida Foco no Método/Atividade
do que & ensinado
Aprender paraa vida, Foco na Postura do professoraluno
tidadania

As perguntas iniciais provocaram reflexdes espmeate acerca danportancia do ensino de
ciénciase decomo ensinar ciénciag\ resposta a segunda questao relaivgue ensinar em
ciénciasndo apareceu explicitamente nos textos produzidasonstrando um deslocamento
do foco do conteldo para os objetivos e estrat@asnsino e, também, para a postura dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aagéin. Assim, os sentidos atribuidos ao
ensino por investigacdo pelos estudantes sujeiopeadquisa sdo organizados em duas
categorias principais: (i) objetivos de ensino) @stratégias para o ensino de ciéncias,
reunidas no tépico a seguir. Os trechos destacemiosspondem a enunciados recorrentes,
selecionados a partir dos textos analisados.

Objetivos e estratégias para o ensino de ciéncias n  a perspectiva investigativa

Na perspectiva do grupo investigado, o processsigtéficacdo do contetudo ensinado esta
intimamente relacionado aos objetivos do ensin@iéecias. No entanto, os propdsitos do
ensino aparecem vinculados & maneira com que egz@f, principal agente da aprendizagem
dos alunos, contextualiza os conteudos, mostrandgoaautilidade. Assim, o ensino de
ciéncias devereparar para a vida, para a cidadania, possibititto a aplicacdo do conteudo
em situacdes reais, praticas, utilitarias, e naalegdo de problemas do dia-a-didlém



disso, deve-sensinar ciéncias para transmissdo de conhecimeqtas levem o aluno a
entender e interagir com o ambiente em que estid

Desse modo, o0 ensino de ciéncias apresenta-se lgetivos instrumentais, afastando-se de
um ensino mais especifico que promova a compreatsdmoducdo do conhecimento nas
ciéncias, como propde 0 ensino por investigacdo. eNtanto, este reconhecimento da
possibilidade de insercédo de objetivos formativassngerais no campo da educacado em
ciéncias flexibiliza a atuacédo de professores @eaalistas nesse campo, desconstruindo a
idéia detarefa ardua pela falta de dominio do contetdo, passando paampreensao de
guendo ha modelo para ensinar ciéncias

Com relagéo as estratégias, o foco dos futurosgogda sobre o ensino estd no método ou
atividade proposta e na postura dos sujeitos eit@wa aprendizagem — professor e aluno.
Assim, as atividades estdo centradas em procedséas coma professor iniciar a aula
partindo das concepcdes prévias dos alumpestionando essas concepgdes, provocando o
levantamento de novas questdes, hipdteses e résotle; problemas pelos estudantb®
entanto, tais procedimentos ndo se mostram cosrenta o trabalho cientifico, na medida
em que estdao desarticulados, entendidos como adiesd pontuais, demonstrando a
necessidade de uma melhor compreensao, inclusiyapgrio método cientifico.

Para o grupo investigado aulas praticas ou expataise sao importantes, porém néo se
configuram como atividades mais relevantes do queo® procedimentos relacionados ao
ensino por investigacdo. Essa idéia esta de aamooMunford e Lima (2007) quando as
mesmas ressaltam que o ensino por investigacasadestringe a esse tipo de atividade
como é compreendido por muitas pessoas.

O dialogo, a interacdo, a mediacao do professoestimulo a participacao ativa do aluno séo
destacados como parte importante das estratégssd®. Apesar de considerar o professor
mediador do processo de aprendizagem, ele aindegara central, mencionada muito mais
do que o aluno. Este professor possui caractexsstigis comadominar o assuntoser
questionador, motivador, possuir postura abertgné as respostas dos alunos, e que tenha
uma abordagem intencional, mas com planejamentd@be

Na medida em que o professor ocupa papel centegliinm nas atividades nas quais os alunos
sao colocados como participantes ativos, taisdatiles ndo se caracterizam como “abertas”,
como citam Munford e Lima (2007), pois ha o comamo direcionamento dado pela
autoridade docente. Apesar de mencionarem a ndadsside uma postura “aberta” do
professor e a constru¢cdo conjunta do conhecimewio,fica evidente o enfrentamento de
davidas e de situagfes inusitadas, mas a condecamd situacdo planejada, sob o controle
do professor.

Coerente com a postura do professor, o aluno é daifno sujeitoativo, participativo,
envolvido, criativo, questionador, reflexivo e auténg capaz de utilizar-se de procedimentos
importantes do ponto de vista do trabalho ciemtjfitais comorefletir, discutir, explicar,
relatar e registrar Tais procedimentos aproximam-se dos objetivo$odeacao geral dos
educandos e da atividade do pedagogo docente @ergzam os sentidos que os professores
em formacdo atribuem a agéo do aluno sobre a dpagein. Outros procedimentos proprios
da ciéncia tais como medir, classificar, categoyianalisar e outros que mostrem o dominio
de conteddos necessarios para a realizacdo de nwastigacdo cientifica (CAMPOS e
NIGRO, 2010) ndo foram mencionados.

O foco nos objetivos e estratégias de ensino, edpemte no que diz respeito a postura do
professor e a auséncia de procedimentos especifi@ofbrmacdo no campo da ciéncia
reforcam uma concepcao de ensino propria do caragedagogia. Isso fica ainda evidente



diante da auséncia de respostas sobre 0 que eesin@éncias, ja que esta questao remete ao
dominio de contetdos conceituais, ainda considdtadtamental pelo grupo investigado.

Por outro lado, o fato do conteddo ndo ser mendmmaode indicar outra concepcao de
ensino que tem a mediagcdo como centro e 0 contEm™o meio para se alcancar objetivos
formativos mais globais. Essa concepcédo mostraseeste com 0S pressupostos do ensino
por investigacdo, inseridos na formacao de pedagagmforme proposto por Lima e Maués
(2009). O contato com essa abordagem, neste cade, tpr influenciado a concepcéo de
ensino de ciéncias dos professores em formacacdado o foco do dominio de contetudos
conceituais para o desenvolvimento de habilidadasegimentais.

Os sujeitos desta pesquisa ndo mencionam outrasasode ensino ou problematizam o
ensino por investigacao, reforcando o que Munfoldnea (2007) destacam das concepcdes
equivocadas sobre ensino de ciéncias por inveéiigag opcédo pelo enfoque sobre essa
abordagem na formacéo inicial pode criar a idéiagde todos os conteudos podem ser
trabalhados nessa perspectiva. Por isso, € neicessdcuidado na formacdo desses
profissionais por especialistas em ciéncias, temlwista a possibilidade que essa abordagem
oferece de aproximacdo com os saberes especificpedhgogo, mais do que se apresenta
como uma proposta metodoldgica para o ensino de@dos.

Os sentidos produzidos pelos professores em foon@a@cem mais proximos da visdo que
considera atividades investigativas em sala de @itz um tipo de solucdo de problemas e
menos relacionados a uma investigacao cientificaocaponta S& (2009), ao relatar as
caracteristicas desse tipo de ensino mencionadasiyos pesquisadores.

Considerando as idéias de consenso sobre o ensmmyestigacdo, conforme destacam
Munford e Lima (2007), tais sentidos aproximam-ge qilie seria imprescindivel para a
compreensao dessa abordagem, no que tange ao eva@mimterativo e dialdgico. Assim, 0s
futuros docentes destacam que o professor deve ast#o as respostas dos alunos, deve
iniciar a aula questionando os alunos para agucariasidade e que estes possam ir a busca
das respostas. Por fim, os pesquisados considemarenginar ciéncias é dialogar com o
grupo, saber ouvir o outro, planejar antecipadanegrituscar recursos que favorecam a
aprendizagem e continuar estudando sempre.

Conclusao

Embora pesquisadores apontem para uma polissemiagosmm do termo ensino por
investigacdo, para 0s sujeitos desta pesquisa, eydidaes parecem estabilizados,
especialmente quanto aos objetivos e estratégrasopansino de ciéncias nessa perspectiva.
Quanto aos objetivos de ensino, os sentidos remateutilitarismo dos contedados por meio
de uma aprendizagem significativa que envolva vgsal de problemas do dia a dia partindo
da reflexdo e interesse dos alunos. O levantameetohipéteses e a busca pelos
conhecimentos prévios dos alunos representam disiaemtribuidos a postura dos sujeitos
do ensino e aprendizagem das ciéncias. Atividades lgvem em conta a interacdo e
construcdo do conhecimento, a mediacao pelo parfesacdes dos alunos tais como refletir,
debater, relatar e explicar foram valorizadas, atestdo-se o lugar do professor no
planejamento e no comando dessas acoes.

A analise dos textos reflexivos nos leva a infgquie o fato dos sujeitos investigados serem
graduandos em Pedagogia, sem formacao especifiéeeaade Ciéncias, faz com que eles
estejam mais focados nas questbes do ensino eammdobre a investigacdo em si, nos
moldes das ciéncias naturais. Portanto, as caistctas de uma investigacdo cientifica
aparecem atreladas ao dominio dos procedimentdsjetivos pedagogicos, o que pode



constituir a motivacdo que eles encontram para @ des abordagem do ensino por
investigacdo e venham a produzir um modo eficazedginar ciéncias que supere as
necessidades formativas relativas ao conteudo ek &onforme apontam Lima e Maués
(2006).

Como parte de uma pesquisa mais ampla, este toabtbalte contribuir para reflexdes futuras
acerca das possibilidades de intervencéo na foordg@rofessores ndo especialistas a partir
dos sentidos que eles atribuem ao ensino de c&nxinatureza das ciéncias e do trabalho
cientifico. Consideramos ainda que € imprescindiwadstigar a materializacdo, na pratica
docente, do discurso produzido por professores emmalcdo ou por profissionais da
educacéo, tendo em vista as possiveis contradégiieso discurso e a acao.
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