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Resumo

Desde os primérdios, 0 homem mantém relacdes slicetandiretas com o reino vegetal: na
alimentacdo, na confeccdo de utensilios, farmaetss; Logo, a Botanica, poderia ser
considerada a ciéncia mais compreendida e aceitmeio escolar. Porém, o ensino de
boténica segue 0 modelo tradicionalista de educag@ie o aluno € um mero ouvinte, ndo
participa, constroi conceitos ou tem contato dirm plantas em sala. Essa problematica
tem como “erva daninha” a discrepancia curriculatres Ensino Fundamental e Médio,
respectivamente no ensino de Ciéncias NaturaisBaaliegia. Fruto da experiéncia vivida em
um minicurso previsto na disciplina Pratica de Baside Ciéncias 4 ou Estégio
Supervisionado 4, do curso de Licenciatura em @G8ridaturais da Universidade de Brasilia
(UnB); o presente artigo traz algumas concepcoedud®s de ensino médio, de uma escola
publica localizada na cidade de Planaltina-DF, esabBotanica.
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Abstract

Since the beginning, man has direct or indiredti@hship with the plant kingdom: feeding,
cooking utensils, medicines, etc. Soon, botangrea could be considered more understood
and accepted at school. However, the teaching t#ngofollows the traditional model of
education where the student is a mere listeners doé participate, build concepts or have
direct contact with plants in the room. This problaas to "weed" the discrepancy between
curricular primary and secondary schools respégtivethe teaching of natural sciences and
biology. Fruit of experience in a short courseha tiscipline expected of Science Teaching
Practice Supervised 4 or of the Bachelor's Degréé¢atural Sciences at the Universidade de f
Brasilia (UNB), this article brings some concepfiasf high school students, a public school
located in the city of Planaltina-DF, on Botany.
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Introducéo

Desde os primordios é sabido que o homem manté&pdes diretas ou indiretas com o reino
vegetal, com a Botanica- do greffmotane” planta, vegetal; parte da Biologia que estuda,
agrupa e classifica os vegetais em categoria;ald@com suas caracteristicas semelhantes-
seja na alimentacao, na confeccao de utensilidgyeh@cos ou até mesmo de roupas.

Historicamente, poderiamos considerar-la como ac@éde mais facil compreensdo e
aceitacdo no meio escolar, pelo fato, de aindaenaotk elos estreitos com o ambiente que
estamos inseridos. Porém, ndo é o que ocorre,ijpanente nas escolas de ensino médio. A
que se deve iss0?

Possivelmente, a causa desta aversao, esta lighmené como o mesmo é ensinado. Para
Minhoto (1996), Arruda & Laburd (1996) os conceities Botanica séo ensinados de forma
destimulante e desagradavel, sem observacéo oagatedireta com as plantas. Seguindo, o
modelo tradicionalista de educacéo, descrito para@iar (1986), no qual, os alunos se
comportam como meros ouvintes e os conhecimentpassados pelos professores ndo sao
se quer ser assimilados ou aprendidos, sdo verdaw®ite memorizados por um curto
periodo de tempo, que néo caracteriza o aprendizado

Porém, ndo € somente a forma como a botanica gaglashas escolas, a priori de ensino
médio, que sdo preocupantes e que nao favorecemrandizado dos alunos. Essa
problematica, em resumo, tem como erva daninhaaegiancia curricular apresentada pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e pel@éantacdes Curriculares entre o Ensino
Fundamental e Médio, respectivamente de Ciénciag&a e de Biologia:

(...) a aprendizagem sobre a diversidade da vide ger significativa aos
alunos mediante oportunidades de contato com umedeale de espécies
gue podem observar, direta ou indiretamente, em icm@s reais,
considerando-as como um dos componentes de sistaaiasamplos. (...)
gue devem proporcionar aos alunos conhecimenta® ssbformas e as
funcdes do corpo relacionados aos habitos e hsbiat seres vivos,
contribuindo para formar um painel amplo e inteaess sobre a vida na
Terra. As fontes de informagao a serem trabalhedlasos alunos ser&o as
imagens reais de ambientes e os textos descriévoarrativos sobre os
ambientes e 0s seres vivos, inclusive trechos gwstehistoricos de
naturalistas do passado.

(...) podem ser examinados 0s seres vivos no atebienjardim, de praca
ou de parque; de campo cultivado ou abandonadogiomatios acima; de
casas, apartamentos, ruas e rios das cidadesmdetdos ambientes
aquéticos e terrestres;

A caracterizacdo dos estratos herbaceo, arbustarb@eo, presentes em
diferentes ambientes, representa avanco signifcaib reconhecimento
dos componentes vegetais das paisagens, permitimi® descricdo

interessante da vegetacdo e a identificacdo (.. diterentes fases do
processo de recomposi¢cdo do ambiente natural. érigés e comparacéo
de plantas significativas de determinados ambieastgsdados também é
importante, e oferece um repertério para o recanfeetto da existéncia de
plantas que ndo tém semente e de outras que agRARAMETROS



CURRICULARES NACIONAIS DO TERCEIRO E QUARTO CICLOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL, 1998, p. 69- 70)

E em complemento, as Orientacdes Curriculares pasino Fundamental, no eixo vida e
ambiente, destinado ao 7° ano- antiga 62 séripddim o conteudo, partindo da diversidade
vegetal, posteriormente segue para os 6rgdos dasapl(raiz, caule, folha, flor, fruto e
semente), falam sobre a fotossintese, sobre goirac&o e respiracdo das plantas, sobre o
transporte de substancias (seiva bruta e elaboeadabpre as caracteristicas adaptativas dos
vegetais do bioma da regido- o cerrado. Com aidiad de comparar os tamanhos destes
seres vivos e de suas estruturas em escala, alddentdicar as condicdes de vida e de
reproducdo de cada organismo, sempre usando tamkénaneira complementar textos ou
ilustracbes de etapas do ciclo vital de vegetarm sementes: germinagdo, crescimento,
florescéncia, polinizacéo e frutificacao.

Diferentemente do PCN do ensino fundamental, o EGMnsino médio, ndo apresenta ou
aborda um enfoque empirico, nem especifico diraciorsomente para estudo da Botéanica,
que aparece como “figurante” neste “cenario”, béndisado “protagonista”, a biodiversidade:

Para o estudo da diversidade de seres vivos, ivadimente da Zoologia e
da Botéanica, é adequado o enfoque evolutivo-ecaddgiu seja, a histéria
geoldgica da vida. Focalizando-se a escala de tegaplbgico, centra-se
atencdo na configuracdo das aguas e continentas fommas de vida que
marcam cada periodo e era geologicAPARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO MEDIO, 2000, p. 18)

(...) com auxilio da zoologia, da botanica e da@&naas ambientais, os
alunos poder&o entender como a vida se diversiqoartir de uma origem
comum e dimensionar 0s problemas relativos a béosigtade

(...) O essencial, no entanto, é que os aluno€bane que os desequilibrios
ambientais, intensificados pela intervencao humaém reduzido essa
diversidade, o que esta ameacando a sobrevivérciprapria vida no
planeta(grifo nosso)

(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO
MEDIO +, 2008, p.42; 48)

Partindo para as Orienta¢gBes Curriculares parasin&rMédio, ndo se tem citacdo alguma,

sobre o termo planta ou organismo vegetal, em t&gn&s estruturados, mesmo tendo como
documento base o PCN+, que apresenta as compstértasivas ao ensino da Botanica,

através do reconhecimento de principios basicosnebgés vitais das plantas, a partir da
ocupacao e adaptacéo a diferentes ambientes.

Outro motivo € a forma como concebemos e entendentesno “planta” e a sua interacao
para conosco. Ou seja, a relagdo que n6s mantamoss plantas, ou a falta de relagdo que
temos com elas. Justificada muitas vezes pelodasses seres nao interagirem diretamente
com o homem e serem estaticos, ao contrario dosaii evidencia-se, portanto o
distanciamento dos estudantes em relacdo ao cant@ltlOSHITA et. al., 2006).

Discutindo o modelo tradicionalista e possibilidatieadequar o ensino- aprendizagem por
meio de novas praticas pedagogicas foi realizadcankas de Pratica de Ensino de Ciéncias
4, conhecido também por Estagio Supervisionado 4dltono previsto no curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais da UniversidadeBdasilia (UnB)- o planejamento e a
execucdo de oficinas pedagdgicas sobre temas abveetacionados a ciéncias de forma
geral; entre eles a Botanica foi trabalhada posmagupo durante uma semana, em uma



escola publica de ensino médio localizada em RlaaeDF, umas das 19 cidades satélites de
Brasilia, situada a cerca de 34 km da capital.

Tinhamos como objetivo mostrar nesta oficina congorreu a conquista do ambiente
terrestre pelos organismos vegetais; relatar axteafsticas principais e comuns a todas as
plantas, sua anatomia e fisiologia; evidenciaffereinciar a alternancia de geracdes haploides
e dipléides e conscientizar os alunos sobre a itApoia deste reino para a sobrevivéncia-
dependéncia- de milhdes de espécies, inclusiveaahiamana.

Para isso, optamos por realizar a oficina nos msolda Teoria da Aprendizagem

Significativa, de David Ausubel, descrita em owdrbgo de Wiggers & Stange (2007) como
um caminho viavel para se trabalhar a botanicaodad eficaz. Partindo do pressuposto da
Teoria de Ausebel, que o sujeito responde cogniirde, a conceitos aprendidos
anteriormente por meio da significacdo e da assgad, formando um sistema de
informacdes que posteriormente soluciona os praddem

Segundo Ausebelp aprendizado de forma significativa somente acentguando uma
informacé&o nova é adquirida mediante um esforcibel@do por parte do aprendiz em ligar a
informagc&o nova com conceitos ou proposicdes retegapreexistentes em sua estrutura
cognitiva O papel do professor € de mediador do conhecim@uis, a aprendizagem é
influenciada pelo que o aprendiz ja sabe (MOREIR¥)1).

“o0 aluno é sujeito de sua aprendizagem € delevomemto de ressignificar
o0 mundo, de construir explicacbes, mediado petxagéo com o professor
e outros estudantes e pelos instrumentos cultprégios do conhecimento
cientifico. Para isso E importante, portanto, queasessor tenha claro que
o ensino de Ciéncias Naturais ndo se resume naempagdo de definicbes
cientificas, como em muitos livros didaticos, emafjéora do alcance da
compreenséo dos alunos. Definicdes séo o pontbetyada do processo de
ensino, aquilo que se pretende que o estudantereenga e sistematize, ao
longo ou ao final de suas investigacoes(PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS DO TERCEIRO E QUARTO CICLOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL, 1998, p.28)

Metodologia

Realizada em sete turmas de 2° anos em uma estnieapde ensino médio de Planaltina-
DF, durante uma semana nas duas aulas de Biolmgiaximadamente 50 minutos cada), a
oficina pedagogica de Botanica, teve como cargartzod5 horas, que foram divididas em
trés momentos; nos quais, trabalhamos os seguioteeldos: a origem e evolucdo das
plantas, suas caracteristicas gerais, alternarecigedacoes, os grandes grupos de plantas
atuais e suas caracteristicas/representantesdug@ime ciclo de vida.

A fim de averiguar as concepc¢des destes alunog soBotanica, a luz do estudo ideografico,
ministramos aulas expositivas dialogadas como igbjeke registrar as repostas dos alunos a
perguntas (sem uso de questionario), tais comaecqma planta? o que é clorofila? etc.

Como estratégia, levamos e usamos em sala de aatiaamomento, recursos simples, como
materiais impresso para ser entregue aos alunossti@® de plantas e alimentos. Por
exemplo, no primeiro dia levamos alguns alimerdeguindo o padrao morfolégico e simples
da estrutura vegetal (raiz, folha, caule, semerftate), a fim de relembrar estes conceitos
antigos aprendidos por muitos durante a infanciegeegar posteriormente a eles outros
valores. Levamos os seguintes: duas folhas deealfex tomate, uma cenoura, duas bananas,
uma mexerica e um saco de 1 kg de feijdo brancorefim um representante vegetal



“inteiro”, uma planta muito usada na ornamentagdaioleta roxa $aintpaulia ionanthp a
fim de perguntar o que os alimentos e as plamasi em comum e como ambos surgiram.
Posteriormente, partimos para a definicdo do tefiflanta” ou organismo vegetal (como
arvore, por exemplo), e os critérios de classificageste reino.

No segundo momento, ainda na mesma aula, utilizaslmsnas amostras de briofitas,
colhidas na prépria escola e novamente com usdotigtar fizemos uma andlise comparativa,
de carater empirico através de perguntas feitaglaoss sobre as caracteristicas existentes
em ambas as plantas apresentadas. Foi deste mmdexpglicamos, “contamos a historinha”
de como as plantas surgiram e se diversificarardedalgas verdes- “as plantas primitivas”
aos quatro grandes grupoBridfitas (do grego: bryon “musgo” e phyton “planta”),
Pteridofitagdo gregopteridon “feto” e phyton*“planta”™ Gimnospermagdo grego gimnos
“nu” e spermos‘semente”)e Angiospermas (do grego: andiorotecao” espermasignifica
“semente”).

Em sequéncia, tracamos uma linha do tempo, a fimedsstar as caracteristicas de cada
grupo, tais como também o0s seus representantesiaguesendo introduzido aos poucos
durante a aula. A reproducdo, também comentada mksf foi de forma comparativa,
partindo do principio das caracteristicas existemt® cada uma e como fator primordial,
perguntando aos alunos novamente, como as plsateeproduziam, de forma a langcarmos
outro questionamento a eles, a diferenca na rep&odentre plantas e animais - sera que € da
mesma forma, ou nao? Introduzimos esta questads, pomaioria dos alunos tem muita
dificuldade para entender - devido a comparacaoralato tipo associativa feita entre plantas
animais - como e porque alguns seres realizam meiositros mitose.

Em nossa ultima aula, explicamos sobre as Angiosggrcom uso de varias amostras deste
grupo, como sementes, flores aos frutos. As anwé$tram colhidas na escola: flores de
Cerejeira Prunus avium)Dente de LedoT@araxacum officinale L), Vinca (Catharanthus
roseuy, semente de Seringueira e em suas redondezasddldibisco Kibiscus rosa-
sinensis.

Além dessas amostras também levamos novament@go &dois frutos, que foram usados
para explicar sua estrutura (epicarpo, mesocamguudecarpo), foram eles: a maca e o coco.
Assim, com o auxilio das amostras e por meio deerdess das respectivas flores,
representadas no quadro, perguntamos aos alunus, tesiam surgido a flor e o fruto e o
porque deste filo ser tdo numeroso. Sugerimos agadizem os 6rgdos sexuais de cada flor,
a medida que as flores estavam passando de caieiarteira. Posteriormente fizemos a
dissecagdo das mesmas mostrando a eles a existéadiiversidade de formas dos érgaos
sexuais que aparecem em cada planta, ou sejariacdes dispostas entre o androceu e 0
gineceu de cada flor. E, para finalizar, explicanmsprocesso de polinizacdo e sua
importancia, partindo da ancoragem de um filme iglovpor muitos o “Bee Movie’- A
historia de uma abelha.

Resultados

Percebemos através das respostas dadas em salla,de @qudo distante a Botanica, de fato
esta dos alunos do ensino médio. Parte dos alunsgaram empatia perante o conteudo, a
grande maioria nunca havia sido estimulada a gesizcéazer conexdes entre a teoria e a
pratica cotidiana, ou se quer ja havia sido queatla sobre a origem de cada ser vivo, em
primordial, 0os organismos vegetais, que sao osdgmrresponsaveis pela diversidade
biol6gica no planeta.



Na grande maioria das perguntas, 0os alunos trooxegapostas certas, porém prontas, que
evidenciaram o fruto da realidade estudantil vilehe por eles, marcada pela falta de
assimilacdo de novos conceitos e coeréncia de pensac a memorizacdo. Além disso,
quando perguntados sobre o sistema de classificagiexemplo, sobre a definicdo do termo
“planta”, sentiram-se incomodados, por terem gsparder questionamentos “aparentemente
Obvios”. Os alunos parecem nado saber o que e cespomder; ainda que tentem dar um nexo
aos seus conhecimentos fazem-no por parcelas, senlftes faltasse um fio condutor, um
organizador, um problema que unifique as idéiasp@rticular, no trabalho experimental, os
estudantes executam tarefas sem saber para onglgadedirecionar e que respostas héo de
dar e a qué. Parece — e parece-lhes — que os aoehéas surgem claros, 6bvios e nao
precisam ser interrogados, como se as respostassemgnaturalmente. (PRAIA et al. 2002,
p. 130).

Vejamos, algumas respostas (em italico), que ezfleis concepc¢des que os alunos de ensino
médio trazem sobre a botéanica, dadas em sala. @e,macevidenciar, a “cegueira botanica”
definida em artigos anteriores, por exemplo, de ataywUrsi & Santos (2010) e Menezes,
Souza et al (2009).

1- O que séo Plantas?
As plantas sdo seres que ndo tem locomogéo.

2- O que é Clorofila?Para que ela serve?
A clorofila estd associada ao Cloro. Para fazer a fotossintesse.

3- O que é Fotossintese?
Né&o souberam responder.

4- O que podemos concluir sobre o ciclo de vidapt@astas?
Que planta se faz sexo professora?

5- O que é o pinh&o e a pinha nas Gimnospermas?
O pinhédo e a pinha so os frutos do pinheiro.

6- Vimos sobre a fotossintese, sera que as pleatas/oras fazem fotossintese?
As plantas carnivoras ndo fazem fotossintese, porque elas comem insetos. Professora elas
podem comer pessoas?

A observacao é uma condi¢cdo e uma atitude de condeio que dirige nosso modo de ver e,
principalmente, nosso relacionamento com tudo ongseenvolve (FERRARA, 2001, p. 34).
Quantos estudantes, por exemplo, se tornam ings iy idéias e quantos perdem o impeto
por aprender, devido ao modo por que experimentato @le aprender? Quantos adquirem
habilidades por meio de exercicios de automatismssan limitam a capacidade de julgar e
agir inteligentemente em situagcbes novas? Quantabaen por associar 0 processo de
aprendizagem com algo enfadonho e tedioso? Quant@sam o que aprenderam tao alheio
as situacbes de vida fora da escola, que nenhurpacidade de controle puderam
desenvolver para o comando da vida? (DEWEY, 19715p

Consideracoes Finais

Como a botanica esté intimamente relacionada coptidiano, ela precisa ser trabalhada de
forma que o aluno se sinta motivado e a vontadarticipar das aulas. Para que isso
verdadeiramente aconteca, ndo € preciso muitodessuipamentos, ou locais sofisticados;



de acordo com os resultados obtidos na oficinagiggiea de Botanica realizada e segundo,
Krasilchik (2008) aulas simples, ou diversificadasstram que s&o muito interessantes e
auxiliam a compreensao do aluno em relacdo ao @wdot@além de ter como objetivo levar o
aluno a pensar, questionar, investigar, para gsiemase se envolva com a atividade e possa
aplicar seu conhecimento.

A utilizacdo de diferentes procedimentos de enpimie fomentar uma também uma atitude
reflexiva por parte do aluno, na medida em queectn oportunidades de participacéo,
vivéncia de uma variedade de experiéncias, tomaddedisdes, julgamentos e conclusdes.
(BENETTI & CARVALHO, 2002). Ao utilizar amostras g#antas verdadeiras, percebe-se o
quanto é valido um contato direto com o objeto stad®, anulando a abstracdo e permitindo
gue o aluno consiga interpretar as informacfesapasspelo educador, que estéo inseridas no
livro didatico (MENEZES e tal. 2008).

Portanto, € necessario propor aos alunos uma mada@dorma de ver o conhecimento
escolar e os elementos que compdem os ambientegaisgdiCARVALHO, 2008) a fim de se
evitar que a Botanica continue a ser interpretadtendida e definida como “bicho de sete
cabecas”. E por sua vez, ter como resultados aldesshotivados, apaticos em relacdo ao
conteudo, com respostas decoradas, concepcdeaeeaa&duivocadas, como por exempéo: “
Clorofila esté associada ao Cloro”
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