Alfabetizacao cientifica na educacéao infantil: quando os
pequenos visitam 0 museu de ciéncias

Scientific literacy in early childhood education: when children
visit the science museum

Resumo

Este texto se refere a uma pesquisa que teve cbjatvo verificar qual o potencial
que a visita monitorada a um museu de ciénciagadepara a promocao da alfabetizac&o
cientifica de alunos do primeiro ano de uma esgoldica de ensino fundamental.

Para isso foram analisadas as interagOes disaarsigs criancas durante a visita,
utilizando as categorias de conversas de apreraizpppostas por Allen (200&8udGarcia
2006) e o referencial tedrico de Vigotski (20000202007).

Durante a andlise dos dados foram observadostipés de situacbOes distintas:
situacbes em que o principal mediador foi 0 monsduacdes em que 0s objetos foram o0s
principais mediadores e ainda situacdes em que arigag;as atuaram como mediadoras das
reflexdes de outras.

Concluiu-se que os objetos do acervo expositivondseu, a mediacdo do monitor e
as interacdes entre as criangas se constituem etodanindissoltuvel que funciona como uma
forte ferramenta para provocar avangos no procdssalfabetizacdo cientifica de criangas
pequenas.
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Abstract

This text refers to research that aims to verifyatMine potential for a guided tour of
the science museum offers for the promotion ofrdifie literacy of students in the first year
of a public school elementary education.

For this we analyzed the discursive interactiohshildren during the visit, using the
concepts of learning conversatiopsoposed by Allen (2002pud Garcia 2006) and the
theoretical of Vigotski (2000, 2005, 2007).

During data analysis, we observed three distiyjpeg of situations: situations where
the monitor was the main mediator, situations inciwlobjects were the main mediators and
situations in which some children acted as medatbthe reflections of others.

It was concluded that the objects of the museextibition collection, the mediation
of the monitor and the interactions between childrenstitute themselves into an indivisible
whole that functions as a strong tool to bring dhmogress in the scientific literacy of young
children.

Key words: science museum, guided tour, children.



O problema de pesquisa

No final do século XX, principalmente a partir décdda de 1980, o Brasil passou a
conhecer uma nova geracédo de museus de ciénctaddai, 2008). Esses novos museus e
centros de ciéncias deixaram para tras a imagemmuw®u silencioso e que sé pode ser
apreciado com os olhos. As exposi¢fes sdo dinarei¢aterativas, sendo possivel tocar os
objetos, apertar botdes para receber informac@dsragir com recursos tecnolégicos.

Os museus passaram a ser entéo lugares de eneatdade descoberta, de vivéncias
anicas, agradaveis e prazerosas 0 que possihifitanyolvimento maior da sociedade - em
especial do publico escolar e das criancas - caunbecimento cientifico, 0 que vem ao
encontro dos desafios da alfabetizacéo cientifica.

E considerando essa questdo - a de que a inidaalévpresente nos novos museus de
ciéncias possibilita maior envolvimento com os @mimentos cientificos — como pano de
fundo, que esta pesquisa de conclusdo de taeseealizou. O objetivo foi verificar qual o
potencial que a visita monitorada a um museu dec@Eé oferece para a promocao da
alfabetizacdo cientifica de alunos do primeiro a® uma escola publica de ensino
fundamental.

Perspectivas tedricas

Os museus de ciéncias e a alfabetizacao cientifica

Nos ultimos anos tem sido frequente a utilizacao, pesquisas em educacdo em
ciéncias, de diferentes expressdes para designacessidade de aproximar a Ciéncia da
populacao: alfabetizacéo cientifica, letramentatdieo, divulgacao cientifica, popularizacéo
da ciéncia, entre outros (Jacobucci, 2008).

Todas as definicbes englobam a ideia de que okeconentos produzidos pela
ciéncia devem ser apreendidos pela populacédo deiraague os cidaddos possam usa-los
para tomar decisdes em sua vida cotidiana (op.cit.)

Nesse debate, Krasilchik e Marandino (2007) gaeath se 0s sistemas de ensino
formais sozinhos - as escolas - tém condicdo demas® papel de traduzir e socializar os
conhecimentos cientificos de forma critica paraiblipo em geral. As autoras sugerem o
estabelecimento de parcerias entre os diversasst de ensino - formais, ndo formais e
informais - respeitando o papel de cada um delgsoraocao da alfabetizacdo cientifica para
todos:

Provocar nos estudantes, e também na populacdemm acuriosidade e leva-los a
se dar conta do papel que a ciéncia tem em suas,\adige trabalho em classe,
escola e fora dela-— na familia, entre amigos, na comunidadeos centros de
cultura cientifica, como museus, centros de ciénc&tc. — como parte dos direitos,
em uma sociedade democratica, de conhecer e @ftasilchik e Marandino, 2007,
p.25) (grifos meus).

O ensino de ciéncias na escola, inclusive nassserigais do Ensino Fundamental e
nas instituicbes de Educacao Infantil, oscila eatra preocupacdo mais disciplinar, voltada
aos conteudos e conceitos, e outra mais utilitArdtada para a formacédo do cidadao
(Krasilchik e Marandino, 2007).

! Conclui em 2010 a graduacdo em Licenciatura enmdRié da Natureza, pela Escola de Artes, Ciéncias e
Humanidades da Universidade de Sao Paulo.



De acordo com essa Ultima preocupacao, o cidag@tfmamente alfabetizado deve
ser capaz ndo soO de identificar o vocabulario éactd, como também de compreender
conceitos e utiliza-los para enfrentar desafiosfeetir sobre seu cotidiano (Krasilchik e
Marandino, 2007).

Delizoicov e Lorenzetti (2001) propdem uma alfatmgio cientifica voltada a
abordagem de conhecimentos cientificos nas primsi#aes do Ensino Fundamental, como
mais uma forma de auxiliar as criancas a lerermgoeenderem o universo.

A alfabetizacdo cientifica nas séries iniciais #nitta pelos autores como 0 processo
pelo qual a linguagem das ciéncias naturais adeigr@ficados, constituindo-se um meio
para a crianga ampliar o seu universo de conhetosensua cultura.

Os autores ressaltam ainda que a instituicdo asamzinha ndo da conta de
alfabetizar cientificamente. Para além de seus snergrades existe uma série de espacos e
meios que podem auxiliar na complexa tarefa déelizar cientificamente.

Nesse ambito, os museus de ciéncia e tecnologiaapaotados como espagos
dindmicos e populares, com atributos particula@sa g aprendizagem da ciéncia (Cazelli,
1992 apud Delizoicov e Lorenzetti, 2001). As atividades &ergadas nestes espagos
aumentam a curiosidade, o senso de observacaatigidade e o interesse pela ciéncia.

Os museus interativos de ciéncia e tecnologiandedeem a alfabetizacdo cientifica
uma vez que funcionam tanto como um meio para i@goide novas informacdes sobre
assuntos cientificos quanto como um meio para apaintonhecimentos adquiridos (op)cit

Durante as visitas aos museus o0s alunos aprenderm@o da interacdo que se
estabelece com os professores, com 0os monitosal®m com os colegas, contando com a
disposicédo de objetos e com a relacdo entre exp@i® os seus conhecimentos. E, além
disso, o professor, ao retornar a escola e sistanastes conhecimentos junto aos alunos,
possibilita o aprofundamento e a construcdo deosusaberes (Delizoicov e Lorenzetti,
2001).

Por fim, Marandino, Gouvéa e Amaral (2003) desta@aimportancia dos museus
como espacos de educagdo ndo-formal ja que iniamrariangas nos termos e conceitos
cientificos, motivam a partir da observacdo e maagfo de objetos, ampliam a bagagem
cultural e proporcionam formas diferenciadas deragizagem.

O ensino de ciéncias durante a infancia: desafios e particularidades

Visitar museus e outros espacos culturais com gaime até seis ou sete anos de
idade tem se tornado uma pratica constante deidandlde instituicbes de ensino, e essas
visitas apresentam-se como uma boa possibilidadpadseios interessantes e prazerosos,
tanto para os adultos, quanto para 0s pequenos.

Durante o tempo que estagiei como monitora de wsemde ciéncias pude perceber
que a presenca de pequenos visitantes com a famiéen grupos escolares é constante.

Uma justificativa bastante plausivel para o fato s levar criangcas pequenas ao
museu de ciéncias é o fato de que as Ciénciasdmtmglobam uma infinidade de assuntos
que despertam a atencéo das criancas.

Os seres-vivos estdo entre os temas relacionadwérasas naturais que mais atraem
as criancas. Em meus trabalhos anteriores (XXXX2B08 e 2009) constatei que elas
mostram-se muito envolvidas nos assuntos referentesse tema procurando responder as
questbes propostas, formulando hipéteses, ouvisdopaides dos colegas, relembrando
conhecimentos anteriores, e contando passagerssdeids de suas vidas. A curiosidade e o



prazer motivam essa relacdo de afetividade queiascas mantém com o mundo vivo, em
especial os animais (XXXXXXXXX, 2001).

A visita a0 museu pode ser tdo importante no queefee ao ensino de ciéncias
porgue é mais uma forma de apresentacao e refederdas ciéncias naturais. As criangas,
ao tomar contato com diferentes abordagens de usmméma, vao ampliando o leque de
diferentes significados possiveis para os assunesdos (XXXXXXXXX, 2001). Assim,
poderédo observar, compreender e representar o nugéndiderentes maneiras.

Podemos citar também, no contexto da alfabetizaguifica, o desejo de oferecer
um repertério ampliado de imagens aos pequenosjdeando-se 0 quanto as criangas estao
sujeitas, desde que nascem, a uma enxurrada ice@stereotipada sobre ciéncias, advinda
principalmente dos meios de comunicacao. (Teix2Dap)

Os pequenos, ao visitarem o museu de ciéncias,at@ossibilidade de vivenciar
experiéncias sensiveis e diferenciadas da mai@saedperiéncias cotidianas. Conhecer e
reconhecer os diversos objetos do acervo exposiffgtografias, esquemas, modelos
tridimensionais, filmes, animais vivos, recursantddgicos) pode trazer as criangcas mais do
que informacédo: a formacdo de um repertdrio, e a@Enas imagético, mas sensivel. Uma
crianca que é incentivada a ver, e a ver de magamnasa e critica, tera possibilidades de
olhar o mundo a partir de um outro lugar, na cdimlide um ser observador e inventivo
(op.cit.).

Portanto, a escolha pelas criangas do primeirocan® 0s sujeitos desta pesquisa se
deve em primeiro lugar & minha afetividade e ed@mera com criancas dessa faixa etaria,
segundo as constatacdes - por meio de minhas pasqie iniciacdo cientifica (XXXXXX,
2008; 2009) e de minha experiéncia como monitora de musexigue as criangas sentem
prazer em estudar temas de ciéncias. Além disstjasas de até seis anos se constituem
em um publico massivo que visita 0s museus (sajan@io de visitas escolares, ou com a
familia). E por fim, pouquissimos sdo os trabalhasarea de educagdo nao-formal que se
dedica a estudar esse publico nesses espacos.aRaularmente dificil encontrar na
bibliografia trabalhos que sustentem nossas c@tétas advindas da analise de dados.

Para estudarmos as possibilidades de a visita @uweadtribuir para a promocéo da
alfabetizacao cientifica fizemos uso da teoriasndtural de Vigotski (2007) no que trata do
aprendizado e desenvolvimento infantil.

Vigotski afirma que é com o aprendizado que haseleolvimento humano, e que
esse aprendizado sempre esta relacionado ao outrsgja, € intimamente dependente da
interacdo social. Ele estabelece dois niveis dendetvimento: o primeiro - nivel de
desenvolvimento real - refere-se a capacidade que&aca possui de realizar determinadas
tarefas sozinhas. O outro - nivel de desenvolvimentencial - refere-se a capacidade que a
crianca possui de realizar tarefas com a ajudaddi#os ou de outras criangas, ou seja, é 0
aprendizado ligado a interacao social.

A distancia entre esses dois niveis de desenvohon@ a chamada como zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) Vigotski (2005, 2D0X ZDP portanto € o caminho que a
crianga percorre para desenvolver as funcdes qée es processo de amadurecimento e que
vao se tornar funcdes consolidadas no nivel dendesémento real - quando serdo capazes
de realizar certas tarefas sozinhas. Desse moeinpleu-se com esta pesquisa investigar se
(ou como) a visita a0 museu de ciéncias contrilawa gue as criangas interfiram umas nas
ZDPs das outras.

2 Pesquisas realizadas na Escola de Artes, Ciém¢iasnanidades (EACH — USP), sob orientacdo da Préfa
XXXXXXXXX.



O museu Catavento e a coleta de dados

As exposicdes do museu Catavénestdo divididas em quatro grandes secoes:
Universo, Vida, Engenho e Sociedade. Essas segféera ao publico os conhecimentos das
ciéncias através de instalacdes atraentes e intexat

O museu conta com grande riqueza de imagens, sbjgthmensionais, painéis,
modelos, animais vivos e conservados e aparatesaiivios e tecnoldgicos, nos quais o
publico pode mexer.

Vinte e uma criangas de uma turma do primeiro antiga pré-escola) de uma escola
municipaf da zona leste de S&o Paulo visitaram o Catavenio abril de 2010.
Acompanhamos e registramos em audio e video aawusdnitorada a secao Vida, cuja
exposicdo apresenta como tema assuntos biolégicos.

Escolhemos essa secédo para a coleta de dados defanvliaridade da pesquisadora
com 0 acervo expositivo e a constatacdo de queias;as pequenas sentem grande prazer
em estudar o mundo vivo (XXXXXXXXX, 2001; 2006).

Apesar de o monitor ter conduzido as criangcas pops aparatos e instalacoes dessa
secao, selecionamos apenas alguns aparatos ssgiatiogrupo para que as analises fossem
mais detalhadas e cuidadosas.

Os aparatos selecionados para analise foram:

1- Modelo tridimensional de uma formiga-salva aaguicem vezes (figura 1).

2- Aquario de agua salgada, com peixes, cnidamosyscos e crustaceos (figura 2).
3- Vitrina de conchas de varias classes de molu$igosa 3).

4- Bancada de observacdo com lupas de aumentopsndsitantes podem manipular
0S animais mortos (aranhas, escorpiao e lacramjadde uma resina transparente (figura 4).

Posteriormente os dados gravados foram cuidadosantesnscritos a fim de
manterem-se, ao maximo, fiéis a realidade. No émtaronforme afirma Bauer e Gaskell
(2002), a transcric&tiranslada e simplifica a imagem complexa da te(@’ 348).

Esta pesquisa teve, portanto, uma abordagem afualit que ndo nos permite fazer
generalizacbes, mas que possibilita a compreensdonth pequena parcela da realidade
escolar infantil que visitou 0 museu de ciénciasu@ e Gaskell, 2002).

Fig. 1: Modelo de formiga salva Fig. 2: Aquéario marinho

% O Catavento é uma organizac&o social mantida@el@rno do Estado de S&o Paulo. Foi inaugurado089 2
e esta localizado na regido central da cidade déPSéilo.

“ Escola Municipal de Ensino Fundamental Arthur Asthy, instituicdo onde realizei o estagio obrigatdri
licenciatura.
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Fig.3: Vitrina de conchas Fig.4: Bancada de obsefvac

Instrumento para analise de dados: as conversas de aprendizagem

Para caracterizar as interagbes discursivas oesrmghtre as criangas e 0 monitor
durante a visita a secao Vida foram utilizadas aegorias de_conversas de aprendizagem
propostas por Allen (2008pud Garcia, 2006) que codifica o discurso infantil a partir de
uma abordagem sociocultural, englobando as exmessibais de pensamentos, sentimentos
e acoes.

As categorias e subcategorias modificadas por &&26i06) que foram utilizadas para
mapear a estrutura do dialogo, e tentar entendguedorma as criangas participam dessas
interacdes sao:

Conversa perceptiva de aprendizagessa categoria inclui todos os tipos de conveusa
tenham conexdo com a atencdo (percep¢do) do ¥e&sitan relacdo aos estimulos que o
cercam.

Subcategorias:

-conversa perceptiva de identificac&e refere a um elemento ou parte interessante da
atividade.

-conversa perceptiva de nomeagdameia o0 objeto em questao.

-conversa perceptiva de caracterizacaponta para um aspecto concreto ou propriedade
especifica do objeto (como as dimensdes do cogpimena).

-conversa perceptiva de citac&guando considera todas as informacdes verbabzgda
foram adquiridas na atividade, por meio da mediacéo

Conversa conectiva de aprendizagemclui qualquer tipo de conversa que demonstre
explicitamente a conexdo entre um elemento dadate e algum conhecimento ou
experiéncia do visitante.

Subcategorias:

-conversa conectiva com a videonecta algum elemento da atividade com algoliane
histérias, podendo apresentar caracteristicaspantrorficas.

® Em sua dissertacdo de mestrado Garcia adaptategpdas de conversas de aprendizagem para yaesti
das interac@es discursivas mediadas pelo monit@oontdgico de Sorocaba. Considerando que as maddis
feitas atenderam ao objetivo proposto pela pestdoisa também fiz uso dessas categorias adaptadas pa
andlise dos discursos das criancas.



-conversa conectiva com o conhecimerdstabelece a conexdo com algum conhecimento
adquirido previamente, aborda a autenticidade tBreemtos, podendo apresentar ou ndo a
fonte desse conhecimento.

Conversa conceitual de aprendizagemvolve a participacdo de conceitos, que podem se
apresentados de forma simples ou complexa, enwidvegeneralizagbes. A partir dos
elementos fornecidos inicialmente pela percepcégesu informagcdes complementares sobre
a espécie, que podem estar restritas ou ndo acadenpsao dos visitantes.

Subcategorias:

-conversa conceitual simplesma inferéncia simples, que apresenta apenas anteito
sobre o objeto trabalhado a partir de uma simpdsicho.

-conversa conceitual complexama inferéncia complexa, que apresenta conceias
elaborados, envolvendo hipoteses, generalizactkscessdo sobre o objeto trabalhado com
conclusdes, cuja interpretacdo pode ser correteioL

-conversa conceitual de previsa®fere-se a observacdo de um elemento da atajdad
prevendo ou deduzindo o conceito a ser transmisigesentando uma expectativa do que ira
acontecer.

-conversa conceitual de metacognic@presenta uma reflexdo sobre determinado conéeito
adquirido, supondo que ja houve contato com o eleanabalhado ou alguma informacéao
sobre ele.

Conversa afetiva de aprendizagespresenta expressdes de sentimentos dos visitpate
com o0s animais. Expressa sensacdes (positivas gatives), valores e opinido em relacao
aos animais.

-conversa afetiva de prazesipresenta a expressdo de sentimentos positiooso ©® de
apreciacao, cuidado e o desejo de contato.

-conversa afetiva de desprazapresenta expressao de sentimentos negativox) oode
repulsa.

-conversa afetiva de intriga/ surpreapresenta expressdes de novidade, espanto.

O gue se observou durante a visita?

A classificacdo dos diadlogos das criancas nas @a#sg de conversas de
aprendizagem nos permitiu a caracterizacdo dessasmgdes discursivas durante a visita
mediada pelo monitor.

Depois disso tentamos relacionar como esta dleass#Ho nos ajuda a pensar as
possibilidades de contribuicdo desta visita paatiadetizacéo cientifica das criancgas.

Com os dados coletados nao € possivel — e neondigjetivo do trabalho — afirmar se
a visita contribuiu para a alfabetizacdo cientifidastas criancas, mesmo porque a
alfabetizacao cientifica € um processo de apreddizaa visita € um momento pontual. No
entanto, algumas evidéncias nos permitem pensaraquisita guiada tem o potencial de
provocar avancos no processo de alfabetizacéo.

A primeira evidéncia observada é o0 surgimento de/&sas conceituais em alguns
momentos da visita. Em um determinado episddio nitmopergunta para as criangcas o que



as formigas comem, e elas rapidamente elaboramlistaade possiveis alimentos: terra,

folha, outras formigas, cereja, maca, barata epatlacos de o0ssos. Esse episodio foi
interpretado como conversa conceitual sobre hahltogentares. Em outro momento quando
questionadas sobre os animais que comem as forasgasancas lembram-se da lagartixa e
do tamandua, ou seja, o conceito de predadoresraiighs também foi trabalhado durante a
visita monitorada.

Esses conceitos trazidos pela crianca quando emefeo modelo de formiga nao
estavam diretamente relacionados com as informag¢@msais disponiveis no objeto
(tamanho, divisdo do corpo, niumero de pernas, dypaneordedor), mas sim com a mediagcao
feita pelo monitor. Possivelmente as criancas mfwearsariam sobre os habitos alimentares
das formigas e os seus predadores se 0 monitdnma@sse trazido esses temas para a sua
explicacdo. Da mesma forma que a visualizacdo getomlsem a intervencdo do monitor
possivelmente faria com que as criancas falassbrne soitras coisas.

Um outro tipo de conversa que surgiu com frequéngiacipalmente durante a
observacdo do aquéario, foi a conversa perceptivaodeeacdo. O monitor demonstrou uma
grande preocupa¢do em ndo somente apresentaadsasrios seres-vivos ali presentes como
também em nomea-los, e isso acabou levando agasiantambém falarem nomes de peixes
conhecidos por elas: peixe-espinho, peixe-elépmae-cirurgido, peixe-palhacgo, desjardini,
velejador, foram alguns dos nomes.

As conversas conectivas com 0 conhecimento foraen,mddo geral, as mais
frequentes. Acreditamos que isso esta intimamesdéeionado com a preocupacdo e com o
esfor¢o do monitor em aproximar os assuntos abosdaa visita ao cotidiano e a experiéncia
das criancas.

Os conhecimentos prévios das criancas que eranttagios com algum elemento da
atividade podem ser provenientes de situacdes tifims” - situacbes em que o
conhecimento é adquirido de maneira mais formsiesiatica - ou “espontaneas” - situacdes
informais, cotidianas onde o conhecimento é aptaderde forma assistematica.

Um outro ponto de destaque € a importancia do cgrepeptivo visual das criangas
nas negociacdes de sentidos e significados dusawitgta. Em pesquisa anterior constatei a
importancia das percepcdes visuais da crianga ¢eesancadear o jogo de negociacdes de
sentidos (XXXXXX, 2008).

Isto é evidenciado pelos inUmeros episddios emaguaiancas detectam informacdes
visuais presentes no museu e trazem essas obssvacfona, por meio de conversas
perceptivas. Muitas vezes essas observacoes dagasindo se configuraram como o inicio
de um jogo de negocia¢bes devido ao direcionantato pelo monitor.

Neste sentido pode-se pensar que entre todasna¢des audiovisuais trazidas pelo
museu (textos escritos, falas do monitor e inUm8pas de imagens), aquela que tem maior
apelo para as criancas sao as imagens, até po@iqueriancas que ainda ndo Iéem. No
entanto, esse apelo visual que é o mais significgtara elas e que provavelmente é a forma
mais eficiente para se obter avancos na alfabébzagentifica, muitas vezes nao foi
privilegiado pela mediagao e interagcdo que o moegtabeleceu com as criancgas.

Por exemplo, no momento em que falava sobre aidarsalva, a mediacao feita pelo
monitor abragou explicagcbes e informacdes sobrdipms de formiga que existem no
formigueiro, suas funcdes, seus habitos alimentasess predadores e sua importancia
ecoldgica. No entanto, ndo houve a exploracdordasnacdes visuais “gritantes” da formiga
como a divisdo do corpo, o numero de pernas, cellyjuamordedor, a presenca de cerdas
sensitivas, e os olhos compostos.



Ainda no modelo tridimensional da formiga, uma e chega a dizer que as
formigas vivem debaixo da terra. Essa fala possieate teve origem com a observacéo do
painel que ilustra as camaras subterraneas dagyagsalvas.

Outros indicios dessas percepcdes das criangcagogas imagens do museu sdo: a
observacdo da placa de proibicdo em bater no ddraquario, a observacdo da bomba de
oxigenagdo da dgua do aquario e ainda a obserdec@m dos peixes do aquario entrando
em uma “caverna’.

Um outro fator observado durante a visita e quiem@ié ser considerado um elemento
caracteristico do jogo de negociacdes de sentidgsrésenca de episodios que possivelmente
sao frutos da atividade imaginativa das criangas.

Essas historias fantasiosas das criancas ja tasata em pesquisa anterior
(XXXXXX, 2008), demarcavam a ligacdo entre o assudé ciéncias que estava sendo
estudado e alguma experiéncia da crianca — 0 gQ@etedza as conversas conectivas. A
crianca reordena, modifica e exagera alguns elersatd sua experiéncia vivida e cria uma
historia fantasiosa (Vigotski, 2000).

Assim, os episddios em que as criancas contadriaisterm que dizem que ja pisaram
no formigueiro, que a formiga ja picou o pé de g&iu que ja pegou determinadas conchas na
praia, ou que quando olhou em direcéo ao sol Jeudieu e ela caiu, podem ser exemplos
da atividade imaginativa das criancas durantetasaicdes do museu.

Assim, vimos que, apesar de 0 objetivo principal pksquisa ser investigar as
possibilidades de contribuicdo da visita - quanaaliada pelo monitor - para a alfabetizacéo
cientifica das criancas, ficou nitido durante aliseddos dados trés tipos de situacdes
distintas: situacdes em que o principal mediadbofmonitor, situacbes em que 0s objetos
foram os principais mediadores e ainda situagOesqeen umas criangcas atuaram como
mediadoras das reflexdes de outras.

Esses trés tipos de situacOes reforcam o que idizt3ki sobre o papel do outro (o
mediador) no aprendizado das criancas: interfesirZDP e provocar avancos que nhao
ocorreriam sozinhos (Vigotski, 2007).

Todos esses fatores nos levam a pensar que o®olojetmuseu, a mediacdo do
monitor e as interagcdes entre as criancas compdetodp indissolivel que se apresenta e se
constitui como uma ferramenta de forte potencialapeontribuicbes no processo de
alfabetizacao cientifica de criangas pequenas.

Diante disso, fica registrada a sugestdo paraaguescolas de ensino fundamental e
também as instituicbes de educacéo infantil inmistada vez mais em levar criancas das
séries iniciais aos museus de ciéncias.
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