Construindo identidades no Curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza da EACH/USP

Building identities in the Science Teachers Trainin g Course
at EACH/USP

Resumo

Apresentamos neste trabalho parte de uma inve&tiga@is ampla, cujo objetivo principal €
pesquisar de que maneira se configura e se comsidentidade docente de um grupo de
futuros professores de Ciéncias. O estudo foi dededo no ambito do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN) da Esdel Artes, Ciéncias e Humanidades da
Universidade de S&o Paulo (EACH-USP), na disciploe Orientacdo de Estagios
Obrigatérios, com 39 estudantes. Os dados foragtamis por meio da escrita de narrativas
acerca da escolha do curso e da docéAcanalise de contetdo possibilitou-nos verificar a
diversidade de caminhos identitarios percorridos @es, associados especialmente aos
fatores: caracteristicas do curso, modelos de &xuéas docentes, papel transformador do
professor e a afinidade por conhecimentos das deeencias da natureza e/ou da educacao.
Isso nos levou a pensar em acdes afirmativas geshpldem buscar na docéncia um projeto
de vida.

Palavras-chave: formacdo de professores de ciéncias, estagio ualaricsupervisionado,
identidade docente.

Abstract

In this article we present a fragment of a biggsearch which principal aim is to understand
how the Science teacher’s identity was construdigihg the under graduation course. The
study was developed at the School of Arts, Sciemmk Humanities (EACH) of Sdo Paulo
University (USP), Brazil, with 39 students of theiéhce Teachers Training Course, during
their supervised practical activities (internshipe data were collected by narratives written
by the students. In those narratives they toldrtreasons for selecting this course and the
teacher’s career. The analysis shows different waynstruct their identity: characteristics
of the under graduation course; representationalefsabout teaching/teachers; possibility of
being a social transformation agent; affinity wilatural Sciences or Education. With the
results of this first phase of our research we reo@ able to think affirmative actions to
improve the teacher’s career as a life projechéw students.
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Introducéo

O processo de formacdo de um professor € marcatho qumplexidade, devido a
convergéncia de multiplos saberes, oriundos desbgedmbitos: o da experiéncia e vivéncia
pessoal e profissional, o da formacao escolar ianter profissional para o magistério, 0s
provenientes dos programas e livros didaticos saddrabalho, o do contato com diferentes
espacos culturais e fontes de socializacdo, entreso(TARDIF, 2002). Todos esses saberes
se fundem de uma maneira Unica e singular em agddos de forma a configurar uma
identidade docente que emerge e se mantém em gEnstanstrucao ao longo de toda a vida
profissional do sujeito.



A centralidade que o tema da identidade docente dempado nos ultimos tempos nas
pesquisas educacionais na area de formacdo desgwofe ocorreu pela necessidade de
encontrar explicacdes acerca das decisdes e pumicentos que os professores tomam no
seu dia a dia (PIMENTA; LIMA, 2004). Estas pesgsigam como objetivo principal sondar
as motivacoes que levaram os estudantes a esculleerkicenciatura enquanto projeto
profissional. Além disso, o tema da identidade dtee do processo de construgdo dessa
identidade tem sido considerado relevante pelo dat@pontar indicios sobre os principais
fatores que intervém no processo de construcaalmes profissionais (TARDIF, 2002).

A formacédo de um professor € marcada pela presEngana continua aprendizagem, situada
em tempos e espacos delimitados. Para Pimenta, (1999):

“A identidade docente é construida a partir daigg@tdo social da profissédo; da reviséo constdoge
significados sociais da profissdo; da revisdo dadigdes. Mas também da reafirmacgdo das praticas
consagradas culturalmente e que permanecem sahifis. [...] Do confronto entre as teorias e as
praticas, da andlise sistematica das praticas @alsizeorias existentes, da construcdo de novasséo

Pineau (apud MOITA, 1992) defende que o processtodstrucdo da identidade € definido
como uma funcdo permanente, que mobiliza diferefmetes de conhecimento. E para ter
acesso ao modo em que cada pessoa configura orgeesgo de formacdo € preciso
considerar a propria historia pessoal, a singwddeddo percurso de vida de cada sujeito
enquanto percurso de formacéao.

Mas para que essa histéria pessoal emerja e pessdjsto de analise, € preciso fornecer

oportunidades de reflexdo e constante ressignd@aips saberes. Nesse sentido, a logica
singular que marca a construcdo da identidade dke sageito sO € possivel de ser investigada
através da histéria de vida do proprio sujeito.

Surgem entdo questdes como: De que maneira e quamdstigar esse processo de
construcdo da identidade profissional docente? Cewoszitar reflexdes no processo de
formacéao do professor?

Para alguns autores, o estagio curricular supenasio tem sido um campo fértil para

possibilitar tais reflexdes. Segundo Pimenta e Li®a04, p. 61), o estagio curricular

supervisionado como “campo de conhecimentos e ewacular central nos cursos de

formacdo de professores possibilita que sejam ltratlas aspectos indispensaveis a
construcdo da identidade, dos saberes e das postapecificas ao exercicio docente”.
Segundo as autoras, no processo de formacado @entita docéncia, o estagio exerce um
papel fundamental, pois, é ele que faz possiveser¢do do aluno estagiario no cotidiano da
escola, abrindo espaco para a realidade e paabalho do professor na sociedade.

A formacdao inicial de professores deve possibilgae o futuro professor desenvolva um
pensamento autbnomo, dentro de uma perspectiveoaréflexiva. Assim, para Guimaraes
(2004), os cursos de formacéao inicial podem desehgyeaum importante papel na construgéo
e no fortalecimento da identidade docente na meshugue proponham espacos e atividades
de reflexdo sobre diversas representacfes sodistigritemente construidas relativas a
profissdo docente. Para Novoa (1997) a formacaoprdessores deve fornecer um
pensamento autbnomo, dentro de uma perspectiv@aoréflexiva, que viabilize processos de
autoformacédo. A formacao do professor, para este,aium investimento pessoal que visa a
construcdo de uma identidade pessoal e profissional

Por isso, 0 estagio curricular supervisionado sesttioi em um espaco privilegiado de
discussédo, de problematizacdo da identidade dqcemtando o desenvolvimento da
autonomia do professor. Dentro desse contextosept@nos neste trabalho parte de um
estudo que estd em processo de desenvolvimenjo elgativo principal € o de pesquisar de



gque maneira se configura e se constroi a identidimnte de um grupo de futuros
professores de Ciéncias. O estudo foi desenvolvad@mbito do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza (LCN) da Escola de Artes, cia8ne Humanidades (EACH) da
Universidade de Sao Paulo, com um grupo de 39 a&stiesi dessa Licenciatura.

O presente estudo esta centrado nos aspectoonaldos a escolha pelo curso de LCN da
EACH e pela profissdo docente com o intuito de aepdermos parte do processo de
formacao de identidade docente em nossos alunesio§ como intencao verificar quais 0s
fatores que sédo apontados pelos alunos como ar¢gunpana sua escolha pela carreira
docente de modo a identificarmos de que modo did#ele desses licenciandos esta se
constituindo.

Narrativas de experiéncias docentes

Narrativas Guardias das experiéncias. Atravessam espac@d$epara terem continuidade
na intensa experiéncia do viver-contar-viver hiagr Ha narrativas que transformam a
maneira pela qual “olhamos” para as coisas que awomitecem, tornando-nos também
territérios [...] de passagens, marcados simbolica e matemddme@or circunstancias
mediadoras de nossas escolhas. Ao experimentarndaninscrevemos em nosso proprio
corpo historias permeadas de paixfes. A experi@ai@a paixao, nos ensina Jorge Larrosa
(2004, p.163), de modo que ndo é possivel cappdiameio de uma logica da acgéo, da
reflexdo do sujeito sobre si préprio como sujegerde, mas, sim, por meio de uma légica da
paixdo e da reflexdo do sujeito sobre si proprim@osujeito passional, atravessado e
contaminado por camadas de historias até agoraar& plém disso, o “aqui” é onde as
narrativas “se encontram ou formam configuracdesjunturas de trajetorias que tém suas
proprias temporalidades [...] mas onde as suceseacontros, as acumulacdes das tramas
e encontros formam uma histéria”.

Experiéncia e narrativaPor meio desse par ontolégico buscamos, na @sl@iharrativas de
professores em formacédo em Ciéncias da NatureEAGdd-USP, amparo para refletir sob
que miradas estdo sendo configuradas as identidddesntes dos graduandos em
licenciatura. A narrativa é uma forma artesanat@aunicacdo. “Ela n&o esta interessada em
transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como um@rmacdo ou um relatorio. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em sageinia-la dele [...]” (BENJAMIN, 1993,
p.205).

A principal razdo para o uso da narrativa na pssgeducacional reside no fato de que os
seres humanos sao organismos contadores de lgstanganismos que, individual e
socialmente, vivem vidas relatadas, derivando des@ de que a educacdo € a construcao e a
reconstrucao de histOrias pessoais e sociais,jautanto os professores como 0s alunos sao
contadores de histérias e também personagens stasids dos demais e em suas préprias.
Nesse sentido, é igualmente correto falar ewestigacdo sobre a narrativau de
investigacdo narrativaA narrativa € tanto o fendbmeno que se investayaocco método da
investigacdo, mas para diferenciar um termo dooputenomina-se dhistéria ou relato o
fendmeno a ser investigado erderativa, o procedimento investigativ.oOs dados empiricos
podem ser coletados por meio de: registros em odiade campo da experiéncia
compartilhada; transcricdes de entrevistas, obgéesgade outras pessoas; acdes de narrar
relatos, escrever cartas, produzir escritos augoaiizos; materiais escritos como normas, ou

! Traduc&o realizada pelas autoras de F. Michaeh@yry D. Jean Clandinin (1995, p. 11 e 12).



ainda, através de principios, imagens, metaforadilosofias pessoais (CONNELY;
CLANDININ, 1995).

No bojo desta pesquisa, optamos pelos escritosbiagtaficos, direcionados a alguns
aspectos das historias de vida desses futurosspofs de Ciéncias, em aproximagdo a
linhas de pesquisa (auto)biograficas que vém s®afido desde o final da década de 1970 no
cenario educacional. Abordagens que sédo expregsémadnovimento social mais amplo em
que 0s sujeitos tomam importancia em relacdo ansas e estruturas sociais e assumem
posicdo central em projetos que intencionam prodapvos tipos de praticas e de
conhecimentos, mais proximos ao cotidiano de esoelde professores (NOVOA, 1992).
Busca-se, assim, legitimagdo para procedimentofomeacdo docente e de producéo de
saberes a partir do trabalho com a intersubjetildios professores autores de narrativas, em
conjunto com pesquisadores (CATANI et al., 1997530, 1999; BUENO, 2002).

Na multiplicidade desses estudos, Novoa (1992}tiiitene correlaciona diferentes objetivos

e dimensbes de trabalho, estas Ultimas relatiyassgaoa do professor, as suas praticas e a
profissdo docente. Quanto aos objetivos, o autentapaqueles teoricos, associados a
investigacdes; praticos, relacionados com procedsoformacdo; e emancipatorios, que
visam mudancas de praticas de professores e dessdmfdocente. Josso (1999) também
discute a questdo da diversidade de abordagensitdizam as historias de vida, desde
aquelas que buscam viabilizar o entendimento dogepsos de (auto)formacdo e seu
posterior encaminhamento mediante procedimentgesguisa-formacéo, até a utilizagdo de
abordagens biograficas a servi¢o de projetos dg aca

Quanto a producao de pesquisas dentro da abordagebiografica e estudos de histérias de
vida, 0 que se tem notado em levantamentos recéntgea grande dispersdo tematica e
metodologica, dada em parte pela utilizacdo de iphust referenciais teéricos, o que
representou um forte impulso na realizacado depsede estudo no pais a partir dos anos de
1990, colaborando para a renovacdo da pesquiseacdoal na area de formacdo de
professores e levantando novas tematicas de esRatooutro lado, essa diversidade de
abordagens gerou dificuldades e criticas, no sendiel falta de rigor e inconsisténcias
metodolégicas (BUENO, 2002, BUENO et al., 2006;jue aponta para a necessidade de
uma acao cuidadosa e prudente nos enfoques da area.

Para Bueno (2002), os estudos autobiograficos aadancipientes na abordagem do periodo
inicial de formacgdo docente, mas revelam um camgsiabte fecundo, como no caso da
pesquisa de Catan1994, apud BUENO, 2002), que utilizou o métodmhbingrafico com
alunos de pedagogia, ndo de forma exclusiva, ematieas sobre os préprios alunos e na
reinterpretacdo de suas experiéncias de vida, auerediceram os processos de formacao
docente.

O contexto da pesquisa

Dentre as Licenciaturas oferecidas pela USP, aicentiatura em Ciéncias da Natureza €
uma das poucas em que as disciplinas de educag@desécidas na propria unidade e ndo na
Faculdade de Educacéo (Zona Oeste da cidade).90 gumiciou atendendo as orientacdes
do Projeto de Formacao de Professores, documeatioratdo pela Comisséo Interunidades de
Licenciaturas (CIL) da USP com o intuito de “pensanjuntamente novos rumos para a

2 CATANI, D. A didatica como iniciacdo: os relatmstobiograficos e a formacao de professores. In:
Ensaios sobre a producéo e circulacdo dos sabereipgégicosSao Paulo; 1994. Tese (Livre-docéncia) ¥
Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao paie-57.



formacao de professores do ensino basico e pategracdo da universidade com as escolas
publicas” (Universidade de S&o Paulo (USP)., 2004).

Conforme descrevemos em publicacdo anterior ((BARRE, G. B. et al, 2010), em nossa

unidade, optamos pela criacdo de trés disciplirspeatficamente para a supervisao dos
estagios. Essas disciplinas - denominadas Oriemi@gdstagios Obrigatérios 1, 2 e 3 - sao
ministradas do 6° ao 8° semestres do curso. Cammidoacompanha, no maximo, 12 alunos.
Deste modo, torna-se possivel que sejam realizat@wvencdes individualmente durante

todo o periodo em que os alunos permanecem ndaebésicas.

No momento de iniciar as atividades de estagiowsa escolhem a escola a partir da lista
de escolas-parceiras com as quais foi realizadt@tmoprévio, ndo tendo a op¢éo de escolher
outra instituicdo. Depois de iniciadas as atividadie estagio, salvo raras excecdes, 0s alunos
permanecem na mesma escola durante os trés seqregstopie realizara os estagios.

No primeiro semestre o foco das atividades estdbsarvacao da instituicio como um todo,
ou seja, os alunos devem observar horarios de danchfuncionamento da secretaria,
atividades desenvolvidas nas quadras esportivddijoteras, salas de informatica e,
eventualmente, acompanhar aulas de qualquer digcidlodas as reflexdes e produgcbes em
sala de aula ocorrem a partir dessas observacoes.

O segundo semestre é dedicado a observacédo dgbsisude sala de aula. No entanto, embora
os alunos estejam se preparando para tornareneieEsgores de ciéncias, devem observar
aulas de diferentes disciplinas. O foco de disaussdte modulo é a identidade docente.

Apenas no terceiro médulo da disciplina o foco dagidades fica mais voltado para as
especificidades das aulas de ciéncias. Além dardages, nesse semestre os alunos devem
realizar suas atividades de regéncia.

O processo de coleta e de analise dos dados

Ao considerar como foco de trabalho a formacdo ddatidade docente no ambito da
formacdo inicial, especificamente para alunos dsade LCN, propusemos como publico-
alvo desta pesquisa alunos do sétimo semestre o enatriculados na disciplina de
Orientacdo de Estagios Obrigatérios 2, pois canstitn 0 grupo mais adequado para
responder a nossa questao de pesquisa, ouceeja, as narrativas podem ser reveladoras
dos motivos pelos quais alunos ingressantes da EégchHlheram o curso de LCN? E de que
forma isto se relaciona com a escolha da profisdcente?

A coleta de dados ficou vinculada a autorizacdautiizacdo das narrativas desses alunos
para fins de pesquisa, bem como a emersdo da®ateqais recorrentes dentre os textos
produzidos ap6s uma das primeiras atividades @aidafdisciplina. A solicitacdo realizada
aos alunos-estagiarios residiu na escrita de umativa por meio do questionameri® que
leva uma pessoa a se tornar professog?du “O que levou vocé a escolher um curso de
licenciatura?” No primeiro momento da aula os licenciandos ttedralm na produgédo do
texto narrativo e em seguida foram convidados daegp sobre o que haviam narrado.
Esclarecemos que a explanacéo dos relatos nabrgatoria.

Observamos que a explanacdo espontadnea de algunes abuscitou a vontade de
compartilhar experiéncias no grupo, bem como deskou o desejo de registrar outras
lembrancas que emergiram durante a apresentacads Agsse exercicio narrativo
compartilhado no grupo, os licenciandos reescrevetgas narrativas, bem como autorizaram
livremente a utilizacdo delas para fins de pesqeaseacional sobre a identidade docente. Os
dados foram armazenados na forma de arquivos mieitextuais.



Processo de emerséo das categorias

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.221) “um passoiarma analise dos dados diz respeito
ao desenvolvimento de uma lista de categorias diécacao depois de ter recolhido os dados
e de se encontrar preparado para os organizar”.

As categorias consideradas neste estudo nao forardefinidas ao pensar no perfil da
pesquisa, mas construidas a partir da analise edat®s. ApOs leitura inicial por todos os
pesquisadores e identificacdo das ideias maisretes nas narrativas, registramos algumas
dimensdes prévias.

Em uma posterior releitura do material por todopesjuisadores e apos novas discussdes do
grupo, fomos reorganizando e refinando as categjomig chegar a sete categorias gerais e
algumas subcategorias, que passamos a considemarapavestigacdo. Procedemos a
associagdo de trechos de relatos as diferentegociai® de tal forma que a grande maioria
dos registros foi associada a mais de uma categdosiacomparar os dados, identificamos
varias categorias, até chegar a quatro categoa@sracorrentes, descritas a seguir.

As categorias de analise

Em uma primeira analise, a primeira categoria qientificamos se refere apapel
transformador do professprincluindo a possibilidade de transformacéo irdiial dos
alunos, da transformacéao da realidade, seu papeéifusio de conhecimento e fungdes de
assisténcia social aos escolares. Outras vertgoesdentificamos foram: afinidade por
conhecimentos da area de ciéncias da natureza cureleducaciona¢, ainda, afirmacao

do desejo (ou ndo) de atuar na profissdo docer®s licenciandos citaram varias
representacdes da profissédo docente para jussfizaescolha pelo curso em foco, lembrando
situacles vivenciadas na familia, em brincadei@sésticas, no ensino basico, no ensino
superior, ou mesmo sob a influéncia de amigos dlifmas. Consideramos também uma
categoria que envolveu osiodelos para a experiéncia docenteelacionada com as
experiéncias de ensino anteriores, tanto as déecandormal como as de natureza formal.
Certas caracteristicas da profissdo foram bastatjeentes nos relatos, como a possibilidade
de uma rapida entrada no mercado de trabalho apésdusdo do curso, a existéncia de
horarios de trabalho flexiveis e possibilidades agpgendizagem permanente. A Ultima
categoria refere-se a um conjuntoodeacteristicas do Curso de LCEomo a baixa nota de
corte para o ingresso, a grade do curso de umaafgenal, a localizacdo geografica da
unidade em que funciona o curso e ainda o fatcepeesentar a oportunidade de fazer um
curso superior, e na Universidade de S&o Paulo.

A partir dessa analise, bastante ampla, consideramoategorias mais citadas pelo grupo de
licenciandos para uma analise mais refinada. Cdacoos com Bogdan e Biklen (1994, p.
234) quando afirmam que é dificil deixar de ladadds e categorias, [mas] a analise € um
processo de reducdo de dados”. Por isso nos coacerd em quatro categorias a fim de
realizar uma reflexdo mais aprofundada sobre awefatque se associam ao processo de
escolhas profissionais do grupo, bem como sobmmas/os que os levaram a escolha do
curso em questdo. Essas categorias forapapel transformador do professor; a afinidade
por conhecimentos da area de ciéncias ou da aremamional; os modelos da profissdo
docente; e as caracteristicas do cursspectos que serdo detalhados a seguir. Nao houve
qualguer intencdo de generalizacdo, j& que o trabadfere-se a andlise de subjetividades



construidas pelos sujeitos participantes desteepsoc No entanto, segundo Ferrdroé
importante ter claro que os relatos revelam forgeapropriagdo do mundo social, em uma
relacdo nao linear entre historia social e indigldgue pode oferecer indicios e, assim, um
maior conhecimento de processos sociais mais ar(f#8s8, apud BUENO, 2002).

Resultados e discussao

Nesta secdo apresentamos 0s principais resultddio®® junto aos estudantes de LCN para
cada uma das categorias mencionadas antes. Apommigsussdo dos resultados trazendo
fragmentos das narrativas dos estudantes.

Categoria 1: Papel transformador do professor

Uma das motivacfes dos estudantes pesquisadoelinez curso de licenciatura, obtida a
partir dos relatos dos licenciandos, refere-se ricequgdo do professor como um agente
transformador da realidade, seja esta individualcoketiva. Essa concepcao aparece em
relatos de alunos que escolheram o curso de letemai motivados pelo desejo de se
tornarem professores, acreditando que dessa forooeripm promover mudancas na
realidade sociocultural dos estudantes.

O ideario da figura transformadora do professoreg@nos relatos dos alunos sob quatro
facetas. A primeira delas refere-se ao poder ddegsor de transformar a realidade
individual, agindo diretamente na (trans)formacésspal de cada aluno em particular. Ha4 a
crenca, sendo o anseio, de que a figura do professteria agregar ao aluno algo que o
fizesse um individuo melhor, como ilustra a fakeguir:

“O que me fez fazer um curso de licenciatura e onmér como educadora é porque eu acredito no
potencial que o papel do professor tem na vidandéndividuo. Este papel ndo ocorre somente na vida
escolar ou académica, mas tem extrema importamacfarmacdo pessoal do aluno; o individuo como
ser pensante e critico na sociedade em que viygGabriela).

A segunda faceta refere-se a ideia do professoloaoma figura capaz de transformar a
realidade coletiva, trazendo melhorias a sociedad®, sentido mais amplo do que os alunos
que relataram a transformacédo dos individuos. Ras®s alunos, cursar a licenciatura
significa tornarem-se agentes transformadoresal@agle social através da pratica docente:

“Ser professora nesse momento da minha vida é wuoalha que reflete a minha vontade de
transformacao social, utépica por vezes, mas queém por isso me entusiasma, porque acredito na
utopia como uma forma de acreditar na melhoria dmduo, de transformar realidades; ndo as
realidades universais, mas as realidades imedjatasrazem a vida do proximo, momentos de alegria e
expectativas de crescimento” (Julia).

A terceira faceta trata da transformacéo realizpel® professor através da difusdo do
conhecimento. Ha implicita a crenca de que o ersiaalocéncia sdo elementos geradores de
transformacao pela elevacdo do patamar culturabdi@dade:

“Gosto de ajudar, ensinar e aprender também. Tangz&tava de ver meu pai me ensinar. E foi por

esse motivo que escolhi seguir essa profissdopderpassar a frente o conhecimento que eu estou
adquirindo e saber que além de mim vai carregaesmmo conhecimento que eu adquiri, e assim vai,

passando um para 0 outro. Ser professor € sabdrémanpassar 0os conhecimentos adiante, pois
aprendemos para isso ensinar um ao outro” (Gustavo)

¥ FERRAROTTI, F.. Sobre a autonomia do método bigpaln: NOVOA, A.; FINGER, M. (Orgs.p método
(auto)biogréfico e a formacaoLlisboa: Ministério da Saude. Depart. de Recursasm&hos da Saude/Centro de
Formacdao e Aperfeicoamento Profissional, 1988734



E, por fim, a quarta faceta relacionada ao papekformador da profissao docente aborda a
transformacao da realidade sob um aspecto ass#istac que enfoca a profissédo docente
como uma ferramenta altruistica de transformacaoediédade social através do auxilio ao
proximo:

“Creio que é algo muito forte dentro de minha passpie me cativa, emociona, pois eu necessito de

ajudar o proximo, sinto que € uma das minhas wduEm que tenho que cumprir com essa tarefa, que
irei completar com muito gosto e carinho” (Sandro).

Categoria 2: Afinidade por conhecimentos das areas de ciéncias da natureza
e/ou da educacéo

Alguns alunos mencionam que o desejo para cursiizeaciatura veio inicialmente da
afinidade pelos conhecimentos das ciéncias daeratur
“Sempre tive gosto pelas areas das ciéncias qusneitaologicas [...] Para ser sincera, a princigio
atraiu nem um pouco, pois o fato de ser licencatara desanimador, mas CIENCIAS DA

NATUREZA saltaram aos olhos, pois queria saber camfazer um curso que abordava as mais
variadas ciéncias, dentre elas a quimica e a h#otpge me atraem [...]" (Soraya).

Porém, estes mesmos alunos afirmaram que a med@#ram cursando as disciplinas da
area educacional incorporaram certo apreco pa&adiatura.
“Ao saber do curso de Licenciatura em Ciéncias dtuiéza, seu programa com disciplinas "atraentes”,
ingressei no curso, mas s6 fui me dar conta dadiaiura no 2° semestre do curso na disciplina de
Didatica, que de certa forma, despertou meu irderesn ministrar aulas, através de leituras de wario

educadores como Paulo Freire. E atualmente agliiss de estagios obrigatérios que possibilitam
uma maior abrangéncia sobre o dia-a-dia de um gsofatravés de visitas as escolas” (lvan).

Para outros o desejo de se tornar professor egmseguinte, cursar a licenciatura se deu por
meio de afinidades com conhecimentos vinculadosea é@ducacional em decorréncia de
historias anteriores vinculadas a formacgao docente.

“Escolhi o curso de licenciatura, pois como ja ataoarea da educacédo, sou professora de educacédo

infantil (como ja citado fiz magistério) e como tual legislacdo a LDB dispbe que os professores
devem ter um curso de nivel superior, uma licenatLogo resolvi entrar no curso. [...]" (Mariana)

Os alunos também optam pela licenciatura em fudgémteresse tanto por conhecimentos
relacionados as Ciéncias da Natureza quanto edueeasj conforme o excerto abaixo.

“No ultimo ano do colegial fiz uma extensa busca @osos relacionados a biologia e a docéncia com
baixa procura e foi assim que cheguei até o curddaN” (Gabriel).

Outra circunstancia responsavel pela escolha dadiatura diz respeito as experiéncias mal
sucedidas na disciplina de ciéncias, quando osugratbs ainda eram alunos da educacao
basica. Por razdes outras, talvez mais vinculadasnteresse pelos conhecimentos das
ciéncias da natureza, estes alunos procuraramsomtedos para aprender ciéncias, isto €,
informacdes veiculadas pelos meios de comunicagdnassa.
“Eram professores com a formacao em letras cl&ssnainando ciéncias sem ao menos saber, e ter
entrado em contato com esse conhecimento. Foi eim gessa perspectiva de ensino que eu resolvi
estudar sozinho ciéncias. No comeco tive a opatagie de adquirir conhecimento na area de ciéncias
por meio de canais populares de televisdo comosoobery in Chanel e o canal TV escola. Estes

canais tiveram um papel fundamental, pois em seteddo tem como principio estimular o estudo e
desmistificar, tornar aquele contetido mais acelSgivas).

Categoria 3: Modelos para a experiéncia docente

A partir dos diferentes relatos foi possivel idiécdr alguns modelos da profissdo docente em
que se evidenciam influéncias sociais e individuasconstrucdo da mesma. Dentre as



subcategorias identificadas, ha concepc¢des vinasladesteredtipos construidos a partir de
representacdes sociais cuja origem nao fica atarap no excerto abaixo:

“A licenciatura sempre foi uma vontade de menimagpe quando menina achava os professores como
seres superiores de inteligéncia, criando um ggesw em um altar” (Marcela).

A influéncia e o conselho de familiares e amigosfaonaram mais uma subcategoria
considerada para o estudo, indicando a importalasaelacdes pessoais na escolha do curso
e da profissdo docente. Vejamos um exemplo:

“Quando decidi prestar vestibular para licenciatm@ primeiro momento, fui motivada por algumas
pessoas, professores, amigos e alguns familiar@s,até entdo ndo imaginava o que estava por vir”
(Mbnica).

Também presentes as concepcbes a partir de mend@iasfancia e brincadeiras, que
apontam para interesses pela profissdo desde pad=a

“Desde a minha infancia que tenho um “envolvimertorh licenciatura. Ainda muito crianga brincava
de escolinha com os meus amiguinhos (que ndo eranop). Eles encaravam simplesmente como uma
brincadeira; eu, no entanto, levava muito a sé&wlicbes eram corrigidas, aplicava provas e laagav
notas. Havia também o castigo: De pé virados par@de. Todos aceitavam porque afinal tratava-se de
uma brincadeira” (Marcia).

No relato acima percebemos elementos de uma cdiwegisciplinar de ensino, com
aplicacdo de castigos e cobranca de notas. A leneta ressalta sua visédo, durante a infancia,
de seriedade e comprometimento com o ambientea@s&wh outra narrativa, citada abaixo, o
destaque fica para o papel e representacdo da fipuprofessor como aquele que detém o
conhecimento e ensina, além de deixar clara aéinfia da familia pela escolha da
licenciatura.

“Desde pequeno sempre gostei de brincar de eseoliom os meus irmaos, e eu sempre era o
professor, mesmo tendo irmdos mais velhos que sweaes eu estudava matérias que eu nem sabia
para ensina-los. Meu pai é professor, estad no sasayyrofessor” (Gustavo).

As experiéncias mais marcantes quanto a modelexpukriéncias profissionais, no entanto,
surgiram a partir da memoéria de antigos professdesgo da educacdo basica como da
superior. O relato presente no trecho a seguir &#aadmiracdo pelo professor, que
impressionou 0 nosso aluno e, segundo 0 mesmoerd@spo seu interesse pela carreira
docente.

“[...] o Naldo, propds um momento de relaxamenta, wspera dos exames finais, todos os demais
professores estavam nos entupindo de matéria. Nalsiou um video sobre animais marinhos — tema
gue o motivou a fazer opc¢do pelo curso de Biologatérmino do filme, quando todos pensavam que
fosse um evento isolado, Naldo fez relacBes comaténa que estavamos vendo em aula, todos ficaram
impressionados com a habilidade e a versatilidageogprofessor utilizou para relacionar os temas qu
a principio ndo eram condizentes. A experiéncia cgofessor Naldo foi 0 estopim para eu comecar a
me interessar pela carreira docente” (Gabriel).

Outra licencianda menciona a reflexdo e a expdadaénediadas por uma professora do curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, o quetavonoa refletir sobre a docéncia:

“I...] A maneira como ela ministra as aulas e atémueexercicios que ela passou em sala de aula me
fizeram parar para refletir momentos que passelado de inlmeros professores, momentos que
fizeram com que alguns fizessem a diferenca naaniida e outros que infelizmente ndo contribuiriam
para nada em minha formacéo” (Vanda).

Tais narrativas indicam a importancia que as memOdie experiéncias escolares tém na
formacdao profissional, jA que modelos positivosuitas vezes também modelos negativos de
professores podem pautar a futura atividade docdote licenciandos, a despeito de

atividades académicas de formacéo inicial. Algwstsdos apontam nessa direcdo, como o de



Knowles' (1992, apud Bueno, 2002), que afirma ser o esteipeénto da identidade docente
associado ndo aos programas de formacdo de pnafessuas as experiéncias de vida
anteriores ao ensino superior, em situacoes ligaol@mnsino e a educacédo em geral.

Categoria 4: Caracteristicas do curso

Foi interessante observar que dentre as razbesaglagpara a escolha pelo curso de LCN no
vestibular algumas ndo estdo diretamente relacaaadintencdo de exercer uma profissdo
docente, mas sim a fatores ligados as possibilglddeacesso a uma universidade publica e
peculiaridades do curso.

Uma das motivacbes mencionadas foi a baixa notaode para ingresso no curso pelo
vestibular. Algumas vezes esta indicacdo aparessacida ao reconhecimento expresso dos
alunos de que essa era uma condicdo imprescingdvalque seu ingresso na universidade
fosse possivel. Os trechos transcritos abaixo elif&ram este tipo de indicagao:

“[...] o que me levou a ingressar no curso de Lécamnra em Ciéncias da Natureza ndo foi o fato de

gue, depois de formada, seria uma professora dei@® mas foi a baixa concorréncia desse curso no
vestibular da FUVEST e a possivel transferéncia pasurso de Ciéncias Bioldgicas” (Eliana).

Outro fator que se mostrou relevante para a escuhaurso foi a localizacdo geografica da
EACH. O melhor exemplo deste tipo de indicac&o etraese no relato a sequir:

“A deciséo de escolher o curso LCN foi aleatérizaeverdade a escolha foi feita por ser um curso da
USP, mas que estaria proximo da minha casa, afenabntas eu teria que trabalhar assim que sasse d
caixa e escolher no Butantd nao seria apropriadoewcaso” (Laura).

Apesar de sua escolha por LCN ter sido “aleatéria’declaracdo a seguir podemos constatar
gue o curso contribuiu para esse processo de féorge;identidade docente desta aluna.

“[...] com o passar do tempo fui conhecendo methourso e fui gostando cada vez mais, fato esse qu

me fez resolver ficar e terminar LCN. [...] apremdiito com o curso, aprendi a ama-lo e aprendi a
entender o papel do professor na sociedade [.dp Tuque sei é quase nada, mas sei que estou no
caminho certo [...]" (Laura).

Alguns manifestaram como motivacdo para a escathaudso o desejo de fazer um curso

superior, qualquer que fosse.
“[...] apesar das inumeras dificuldades queriarfgzaduacdo. Consegui isengcdo da FUVEST e naquele
momento parei para pensar que profissdo gostamxeteer. Comecei fazendo uma pesquisa na grade
curricular dos cursos da USP e todas as minhasesgdofam por cursos de licenciatura. [...] decali p
Licenciatura em Ciéncias da Natureza por ter disgip que gostava na escola. [...] minha perspeectiv
em relacéo ao curso era muito boa, mas possogfiadacada dia tenho mais certeza de que realmente fi
a escolha certa” (Fernanda).

Se, de um lado, quando surgiu a oportunidade d& fana graduacdo a aluna ja apresentou
simpatia pela ideia de ser professora de ciénesias, vivéncia no curso confirmou suas
expectativas.

O “sonho” de estudar na USP aparece como um fatortante na escolha de alguns alunos.

“[...] voltei a estudar, s6 que desta vez em umalfade publica (sonho de consumo), e lendo sabre a
licenciaturas me identifiquei com LCN por motivagetsos” (Joana).

No trecho a seguir, outra aluna evidencia que suwdsacdes reunem os diversos aspectos do
curso mencionados acima pelos outros licenciandos.

* KNOWLES, J. Gary. Models for understanding presserand beginning teachers' biographies: illuitrat
from case studies. In; GOODSON, Ivor (EStudying teachers' livesLondon: Routledge, 1992. p.99-152



“[...] a escolha do curso foi bem sistematica, fiviea que ver varios fatores pra continuar ded&ao
instituicdo, como por exemplo: a grade curricubagniversidade se localizar na zona leste, a nota d
corte facilitar a entrada na instituicdo, podebathar durante o dia e estudar a noite, enfimjzarab
sonho de estudar na USP.” (Lucia).

Tal como a aluna menciona no relato apresentadnaaautros alunos também citaram a
grade curricular (por seu aspecto abrangente) coma caracteristica do curso que foi
relevante para sua escolha e permanéncia no cBotemos constatar isto a partir do
exemplo a seguir:

“Acredito que o fato de eu estar no curso, ndafflirmacado e sim as matérias da grade curricubés, p
existe uma gama de matérias “diferentes” e issdiaraonhecimento de forma inexoravel. No curso
aprendemos a enxergar ndo s6 a matematica e stsimas contas, ou todas as teorias da educacéo,
mais ver que elas estdo entrelacadas [...]” (Bdmar

Como se pode observar, mesmo em casos em queigagdes dos alunos para a escolha do
curso ndo tenham sido diretamente relacionadaseaodssejo de serem professores, as
vivéncias experienciadas durante as disciplinag@ngivio com colegas e docentes do curso
tém exercido grande influéncia sobre suas expeatatde futuro exercicio profissional,
levando os licenciandos a considerarem a profis$@ecente como uma possibilidade
desejavel para suas vidas.

Consideracdes finais

Os nossos resultados sugerem que os licenciandohes a docéncia pelos mais variados
motivos, ndo se circunscrevendo apenas ao desédjarddormacado social dos individuos ou
da propria sociedade, ou ao cuidado de criancasesEachados vao ao encontro dos
resultados apontados por outros investigadoresHRRDSON; WATT, 2006). A decisao de
optar pela docéncia tem como pano de fundo um lequi& maior de razdes, muitas das
quais estao relacionadas com a localizagéo da EAQM,a estrutura curricular do curso, que
oferece um espectro amplo de disciplinas de Ciémd#gaNatureza, com a seguranca que 0
emprego oferece, com a possibilidade de compatibilorarios de trabalho com a estrutura
familiar, bem como influéncias de professores taltaensino fundamental como do ensino
médio.

Por outro lado, a sustentacdo da escolha pelo @aswe também por diversos motivos.
Dentre eles, cabe destacar o encantamento dosetgsadtom o curso, ou seja, na medida em
que eles vao se introduzindo e participando dasrsig disciplinas, eles ficam fascinados
pelo curso e decidem nédo solicitar transferéncra paitros cursos, como geralmente é o
desejo inicial. Outra das razGes apontadas foiva@neia de experiéncias positivas junto a
alguns docentes do curso. Esses docentes parea@gerexma influéncia muito positiva,
principalmente no que diz respeito ao desenvolvimeo gosto pelo estudo de disciplinas
vinculadas com a area educacional.

Os resultados encontrados junto a esse grupo uldaeses de Licenciatura e as consideracdes
anteriores nos conduzem a refletir sobre a eficdagapoliticas publicas e as campanhas de
divulgacdo de cursos de Licenciatura como o noS&swalmente essas campanhas estédo
voltadas para a divulgacdo dos cursos de Licemaiapelando para o fato de a profissao
docente ter o potencial de transformar a realididepessoas, de lidar com criangas, entre as
raz6es mais comuns. Raramente sdo mencionadas outeatdes que os proprios alunos
apontam como atraentes na escolha de um cursccdeciatura (tais como a localizacéo da
Universidade, a estrutura curricular do curso, eetutras). Parece necessario repensar as
politicas de incentivo a profissdo docente e aspeaimas de divulgacdo para que elas



realmente se tornem efetivas na captacédo de paiemandidatos que consigam concluir o
curso de Licenciatura com o desejo de ser professor

Por isso, consideramos necessario o investimentgpeasguisas futuras que aprofundem o
estudo sobre a escolha pela docéncia e que retmaterfil dos sujeitos que pretendem ser
professores para implementar politicas mais eficaze
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