El territorio local como recurso para el aprendizaje
de las ciencias: una propuesta didactica desde la
educacion para el desarrollo sustentable

The local area as a resource for learning sciemte&aching
proposal from education for sustainable development

Resumen

A nivel nacional existe una baja calidad de losiltados de aprendizaje en ciencias,
gue puede ser atribuido a una enseflanza descalieaxtla, que no vincula los
contenidos curriculares al entorno social y fisi@ estudiante ni de la escuela, que
implica que a los estudiantes no les haga semtidsu vez, una falta de comprension
del propio territorio local por parte de los esaudes, dificulta la generacion de
responsabilidad para con el medio ambiente y coomsexuencia el no contar con
futuros ciudadanos que sean actores activos deesaridllo Sustentable para el pais.
El presente trabajo tiene como objetivo socialir@a propuesta en su fase inicial para
promover la inclusion de la Territorialidad comantgica multidisciplinaria en el
curriculo escolar desde el enfoque de la Educgmaéa el Desarrollo Sustentable.

Palabras clave:alfabetizacion cientifica, desarrollo sustentaldasefianza aprendizaje
del territorio

Abstract:

Nationally there is a low quality of learning outees in science, which among other
factors, can be attributed to a teaching deconddixed, which links the curriculum to
social and physical environment of the student he $chool, which implies that
students often do not make sense what they amggarand therefore not be motivated
to learn. In turn, a lack of understanding of theal territory by students, makes the
generation of responsibility towards the environmand consequently the failure to
have future citizens to be active agents of susbkdendevelopment for the country. This
paper aims to socialize a proposal to promote tickusion of multidisciplinary and
thematic Territoriality in the school curriculumofn a focus on Education for
Sustainable Development. Similarly, it is expectedincorporate the practice of
teaching methodologies that enable local land wsethe formulation of relevant
problems to students in order to promote them mb¢ the achievement of curricular
goals, but also understanding of their environnieraugh exploration and an attitude
of respect for the natural and human environment.

Keywords: sustainable development, scientific literacy, téagland learning of local
area.



Introduccion

En la actualidad, la Ciencia constituye un ejeagdgiico del desarrollo humano, ya que
implica no solo el fortalecimiento de la capacidaitica de una sociedad, sino también,
una contribucion a la inclusion y equidad sociajpla idea de que en la actualidad el
contar concompetencia cientifica= entendida como un conjunto de conocimientos,
capacidades y actitudes cientificas- permite un@meemprension del medio natural-
social, de las realidades que alli se estableadrpgder actuar de manera participativa
y fundamentada en el territorio. En Chile, los heglos de pruebas internacionales en
Ciencia nos ubican por debajo del promedio intaomat, y por sobretodo evidencian
una alta inequidad en los aprendizajes. Lo antesocritico, toda vez que la falta de
comprension de contenidos cientificos y su implcamen la vida cotidiana redundan,
también en una falta de comprension del entorngppde de los estudiantes, lo que a
su vez dificulta la generacion de responsabilidach gon el medio ambiente, y como
consecuencia el contar con futuros ciudadanos gae sctores de un Desarrollo
Sustentable del pais. Una causa probable que aXallzaja calidad de los resultados de
aprendizaje en ciencias, es una ensefianza quexi@iitza poco los contenidos
curriculares, y no los vincula al entorno del egnte ni de la escuela, lo que implica
que a los estudiantes muchas veces no les hagdosknjue estan aprendiendo, y en
consecuencia no se motiven por el aprendizaje.| Brepr de los casos, el entorno se
menciona como un simple ejemplo de algun topiconedios activos de ensefianza, en
vez de utilizarlo como recurso para problematizarasiones familiares al estudiante
que sirvan para la real comprension del territerioque vive. En general, esta falta de
conexién entre el contenido a ensefar y el entdeh@studiante se expresa no solo en
la ensefianza que realiza el profesor en el awma,también en la relativa ausencia y/o
baja relevancia de proyectos de Ciencia realizgaoslos docentes (ref. Programa
Explora’), que valoren el entorno natural y cultural en @studian y viven los
estudiantes (Territorio Local).

Por otra parte, y observando el curriculo escebdste una ciertdispersion curricular
que dificulta el uso del territorio y su compremside manera integral. A menudo,
incluso dentro de una misma asignatura, las ungdagarecen desconectadas entre si,
dificultando una vision integral y mas compleja ldeque es la naturaleza y las
sociedades. Menos frecuente aun es la presentaté@nada de contenidos curriculares
de diferentes asignaturas, lo cual incide en quegemeral, no existe un trabajo
colaborativo interdisciplinar por parte de los ddes y de modo general no se incentiva
a ello. De esta manera, y si bien hay una intend@mter y multidisciplinariedad desde
los Contenidos Minimos Obligatorios y los Objetivasndamentales (evidenciable en
particular en los mapas de progreso), se requargues y materiales que planteen de
manera mas explicita y concreta esta integracion.ora parte, los propios textos
escolares, como la mayoria de los materiales dod&cson genéricos para todo el pais,
y no contextualizan a la realidad de cada contertparticular, lo que no fomenta la
utilizacion didactica del territorio local por pariel docente ni la comprension de él por
parte de los estudiantes. Bajo este escenarioase fundamental involucrar a los
docentes en trabajos de reflexion colaborativa kgse permitan incorporar a sus
practicas el uso del territorio desde una visiortidisciplinaria. Finalmente, y como
contexto de la propuesta, vale destacar que ek@fib es declarado por el MINEDUC
como el “Afio de la Ciencia”, siendo ademas, el teerdral del Programa EXPLORA

! Programa EXPLORA: programa gubernamental chilereapoya la realizacion de proyectos cientificaslases, entre otros.



de CONICYT: “Territorio e identidad”. Adicionalmenel 2011 es el Afio Internacional
de la Quimica, sesiona la Union Geografica Inteamad en Valparaiso (incluyendo la
seccion de Educaciéon Geografica). A su vez, la QNNESCO ha declarado el periodo
2005- 2014 como Decenio de la Educacion para edfb@to Sustentable.

Marco de referencia

La implementacion de la propuesta implica una skrieambios al interior del aula y de
la propia practica docente. Exige un trabajo em@ry promueve el diadlogo y el
intercambio entre docentes y estudiantes y des €stwe si. El uso del territorio como
fuente de investigacion, exploracion y experimantagermite observar, describir,
hipotetizar, registrar, analizar, evaluar y apned@cual contribuye al desarrollo de la
competencia cientifica y la capacidad de expreksas y experiencias, proponer puntos
de vista y actuar informadamente.

Las demandas del nuevo ajuste curricular y su rétacon el uso del entorno local en
el marco de una Educacion para el Desarrollo Sustiele: Desde 2009 (¢,?) se propone
en Chile un nuevo ajuste al curriculo de Cienci&epgrafia. Este esta alineado con la
idea de que los y las estudiantes logren desarioiia comprension del mundo natural
y social que ayude a interesarse y entender el on@md sus multiples escalas y
dimensiones (Bedoin, 2001), a ser reflexivos, dsm@py criticos de los planteamientos
de otros sobre el mundo natural y social. Por sie pa través de una Educacion para el
Desarrollo Sustentable se espera ayudar a lasnaerso “entender las interacciones
globales del planeta, orientado a un compromiscaa®on directa en su entorno”
(Macedo e Salgado, 2007) En otras palabras, es@staprension cientifica del entorno
la que contribuiria a desarrollar una actitud depeto y cuidado del mismo
(MINEDUC, 2009), bajo el entendido que sélo se a@prdo que se conoce y se
comprende.

En el caso de la Geografia el actual ajuste projpomelos estudiantes desarrollen el
pensamiento espacial, con una vision dinamicatgreisa, que les permita comprender
el territorio como una construccion humana posd#emodificar en beneficio de la
calidad de vida de las personas que lo habitarpopiendo en analisis de orden
territorial de caracter incremental desde 6° baaidv® medio (6° a 12° grado), que
busca que los estudiantes logren integrar varigides explicar la dindmica espacial de
distintos procesos en un territorio (MINEDUC, 2009)

En el caso de la Quimica, el ajuste propone quedasdiantes movilicen aprendizajes
sobre el conocimiento cientifico en la busquedaedplicaciones acerca de los
fendmenos del entorno relacionados con las tramsftiones de la materia. De esta
forma, se promueve tanto la movilizacién del comeento cientifico como habilidades
propias del quehacer en ciencias y particularmemtguimica, referidas al estudio de la
estructura atdbmica de la materia, su modelaciénoctaimbién el ordenamiento de los
diversos elementos que conforman la tabla peripdieagual manera, enfatiza en el
estudio de las interacciones entre 4&tomos igualdifecentes y finalmente, por medio
de las reacciones quimicas como ademas promuevestetlio de las leyes de
combinacion quimica. Estos conocimientos, desadoli permanentemente con las
habilidades cientificas propias para cada nivelmgen desarrollar secuenciadamente
niveles de abstraccion significativos que a la wesibilitan la comprension del



comportamiento dinamico de la materia es decigogstante transformacion, todo esto
en miras de la comprension y la intervencion emmahdo de forma sostenible y
sustentable (MINEDUC, 2009)

En el caso de la Fisica, el ajuste curricular pnepla construccion de conocimiento
cientifico a través de la Indagacion y a la vezpsmanueve relacion con otras areas
como la geologia, meteorologia, astronomia. De mst#@0 se permite que los y las
estudiantes se relacionen con el entorno utilizandcones de una complejidad y
profundidad que complementan de una manera creatiagaber obtenido desde el
sentido comun y de la experiencia cotidiana. Seepémfasis en las habilidades de
pensamiento cientifico tales como el reconocimielg@ariables en estudios empiricos,
su control riguroso, confiabilidad y validez de Iesultados obtenidos, representar
informacion a través de la construccion de modetwpas y/o diagramas, entre otras
(MINEDUC, 2009)

Finalmente, en el caso de la Biologia, el ajustp@ne que los estudiantes comprendan,
por una parte, la estructura y funcionamiento deskres vivos, y por otra, el como los
seres vivos se relacionan con su entorno (MINEDE@)9). De esta manera, la
exploracién del territorio desde el punto de vibtaldgico contribuiria tanto a la
comprension de las caracteristicas de los seres,viwmo al analisis de las relaciones
ecoldgicas que se dan entre ellos, incluyendo phato que el propio ser humano ha
causado en el ambiente.

Transversal a los distintos subsectores curricsijasta la promocion de habilidades de
pensamiento cientifico, orientadas particularmente obtencidn e interpretacion de
evidencia en relacion con una pregunta o probleehandndo natural y la tecnologia,
con el fin de tomar decisiones de manera informada.

Considerando lo anterior, los ajustes realizadgz@jrama de Ciencias (MINEDUC,
2009), son una oportunidad para replantear el didefla ensefianza y el aprendizaje de
la ciencias, en términos de qué, por qué, coémoory qué medios promover una
educacién cientifica de calidad para todos, quenpeva y desarrolle competencias
cientificas ante el enfrentamiento a la resoluaénproblemas. Vale mencionar que
adicionalmente, en Marzo de 2011, la UNESCO cobdvacconcurso publico la
revision del Curriculo Nacional para realizar umfpndo juicio sobre los sentidos,
propoésitos, contenidos y practicas docentes, para éstas contribuyan en la
construccion de un futuro sostenible.

La resolucion de problemas como estrategia de apizaje que ayudaria a acercar al
estudiante a su entornd:a base de generacion de conocimiento cientificceles
enfrentamiento a problemas. Problemas que demageeerar nuevos modelos,
lenguajes, técnicas/procedimientos, para resohadrigmas ya sea extendiendo el saber
hacia nuevos fendmenos, resolver problemas inteint@disciplinares, resolver
controversias. No obstante, resolver problemas cestrategia de aprendizaje implica
repensar los problemas, como problemas para apreexidecir, problemas que hacen
posible la emergencia de nuevo conocimiento. Hasedegroblemas auténticos (Lee,
2007; Norton, Mcrobbieet al, 2007; Reigosa e Jimenez-Aleixandre, 2007), en el
sentido de problemas que plantean buenas preguqtes:hacen pensar, que el
estudiante puede entender y compartir, que pueadeufar con sus propias palabras
(Chin e Chia, 2004; Garlick e Laugksch, 2008). Asmo, han de ser relevantes para



los alumnos en el contexto del aprendizaje de @enes decir, problemas relevantes
para la disciplina. Asi, deben conectar con probteras globales (territoriales) que
resulten interesantes para los especialistas, potgmbién son problemas para ir
aprendiendo a ser cientificos. En resumen, losl@nuds a resolver por los estudiantes
han de incidir en las ideas clave de los prograrhas, de tener en cuenta los
conocimientos previos de los estudiantes (en cafdsry en procedimientos) y han de
plantear buenas preguntas.

Si optamos por estos tipos de problemas, la formn@ntender los problemas cientificos
escolares de estudiantes y profesores cambia sistaente. No obstante, el docente
se enfrenta a un reto mayor: inventar nuevos pnudse en los cuales aquello que
quiere ensefar sea sugerido a partir de la situguridblematica que se plantea, que el
alumnado ha de poder interpretar (al menos en)aadeias a los conocimientos que ya
tiene para que, con la ayuda del profesor, de cbempa o de la guia del propio

problema, pueda desarrollarlos al responder a teguptas que esta situacion les
plantea. Los problemas para aprender, ademas, sedbaensefar a resolver

explicitamente y de manera heuristica, conectanddas modelos tedricos propios de
la disciplina y no pasar Unicamente por mecanismisarios que oculten la reflexion.

El proceso de transformacion de la practica docepta la incorporacion del
territorio como recurso de ensefianzBl disefio de nuevas formas de ensefianza
(incluyendo el disefio de problemas) para aprendenci@s que consideren la
sostenibilidad y la territorialidad, pasa necesaeate por un proceso de transformacion
de las practicas que tradicionalmente ejercendosrtes para ensefar Ciencias. Segun
un informe de la Academia Chilena de Ciencias fan&xion cientifica del alumno,
particularmente en secundaria, se caracteriza poraprendizaje memoristico de
contenidos disgregados, con una comprension denaia descontextualizada y alejada
de lo cotidiano (Albertini, Cardenas-Jirat al, 2005). Ante esta realidad, se hace
imperioso un cambio en las practicas docentesymealesde una ensefianza basada en
el profesor, a una centrada en el alumno, lo ceqliiere que el docente reflexione
sobre su quehacer en el aula. La literatura seésldificultades a la hora de definir e
investigar sobre el concepto de reflexion, debidangplio rango de creencias asignadas
a términos asociados a este concepto. Por ejempltEiminos de reflexidn, reflexion
critica, practica reflexiva han sido usados indistnente para describir el mismo
concepto. En el caso de la formacion del profesgradorigen del concepto reflexion,
se encuentra en los trabajos de Dewey (1933 cagaddatton y Smith, 2006) quien lo
considera como una forma especial de resoluciépralelemas, lo cual involucra un
cuidadoso ordenamiento de las ideas que se congugaitleas previas. El pensamiento
reflexivo es entendido como un proceso que sendist! de las actividades meramente
rutinarias, llevandose a cabo un examen activajgiente y cuidadoso de toda creencia
0 supuesta forma de conocimiento a la luz de logdmentos que la sostienen y las
conclusiones a las que tiende (Marcelo, 1999)efla forma, autores como Dewey,
Schon y Van Mannen permiten configurar tres formiatintas de reflexion: técnica,
practica y critica (Zeichner y Liston, 1987 citaaloMarcelo, 1999) que dan una nueva
connotacion al carcter docente: la de profesifixivo. Por otra parte, la estrategia
de los Circulos de Reflexion Profesional Docentgepa un valor y oportunidad para la
mediacién de cambios en niveles de colaboraciGdarcgambio y redefinicién de roles
didacticos donde habitualmente los modelos de fokdnapermanente de docentes,
orientados individualmente o de observacion/evamadimbernon, 2004), no lo



logran, al no incluir dentro de su articulaciénvi@oracion y resignificancia de los
sustratos de creencias y experiencias contextuaiesciadas que poseen los docentes.

Finalmente, esta propuesta sugiere que la incarjgorael territorio como recurso para
el aprendizaje a través de la transformacion gedatica docente mediante la reflexiéon
contribuird a la construccion de un imaginario ctl® respecto al pasado de un
territorio comun (Audigier, 2002)como espacio vividgsentido, valorado y percibido
(Zarate, 1995). Por ello, es de gran importanciaintaraccion territorial de los
establecimientos educativos con su entorno inmedjaatural, social, identitario),
contextualizando el accionar educacional a lasd@dés especificas de cada localidad o
region (Araya, 2006) y lo que permite desarrollaa wwonciencia territorial desde un
proceso colectivo, es decir, un espacio del quesengiente actor responsable, sea cual
sea la escala en que se piense (Tutiaux-Guilldd8)20

Pregunta e hipotesis

A través de esta propuesta se espera incorporavéstinstancias de formacion docente
una manera de trabajo que permita instalar el asteditorio como recurso didactico y
de desarrollo profesional docente, para mejoragaep de la competencia cientifica de
los estudiantes, en particular, la comprensiontekeltorio local en que habitan, el
desarrollo de habilidades de pensamiento cientifisbcomo actitudes favorables hacia
el medio ambiente. Lo anterior, implica el fomemte la capacidad de reflexion
colaborativa entre los docentes para la constraocci@® conocimiento cientifico y
didactico, asi como una valoracion por parte desdigs y estudiantes de las distintas
dimensiones del Desarrollo Sustentable: lo amblidiotaocial y lo temporal.

Lo anterior, se vincula con un ejercicio de enragnento curricular con un fuerte
componente contextual e interdisciplinar que caném$ contenidos de las diferentes
areas del curriculo con la realidad del estudiaBidre las estrategias metodoldgicas
asociadas a esta propuesta, se encuentran ladiésalie problemas, la metodologia de
proyecto y la indagacion cientifica, las cualeenaéls de encontrarse presentes en el
curriculo nacional, promueven tanto la capacidacc@®prension de los estudiantes
como el desarrollo de habilidades y actitudes.

Pensamos que en aguellos docentes que participestal@ropuesta se evidenciara un
cambio en sus practicas pedagogicas que involucaa incorporacion del uso del

territorio como recurso en su ensefianza y un mayado de reflexibn sobre la

ensefianza de las ciencias y colaboracion docentpyd a su vez se expresara en el
desarrollo de ciertos conocimientos, habilidadesactitudes en el estudiantado

orientadas a la comprension del territorio en calathn.

Objetivo General

Promover la inclusion de la Territorialidad comané&ica multidisciplinaria en el
curriculo escolar desde el enfoque de Educacidém ghr Desarrollo Sustentable
estableciendo espacios curriculares para su relengany metodologias adecuadas para
su desarrollo en el aula de educaciéon basica yanedi



Objetivos especificos

1) Realizar un mapeo del Curriculo Nacional en el deetas Ciencias y la Geografia,
considerando los niveles de | a Ill Medio (9° a @f®do), que permita identificar
posibles componentes que permitan vincular conoetepto de Territorio Local
desde un enfoque de la Educacién para el DesaBaltentable.

2) Realizar un catastro georreferenciado de los el@mettel territorio local de un
establecimientos escolar urbano con potencialiéagsd educativo.

3) Elaborar una propuesta formativa docente basadia eeflexion colaborativa a
partir de la implementaciéon del enfoque de la Edideca para el Desarrollo
Sustentable desde las potencialidades territoriales través de la construccion
conjunta de secuencias didacticas.

4) Evaluar el impacto del proceso de formacién dogesriepos de la construccion de
una nueva propuesta de perfeccionamiento.

Metodologia propuesta

Se propone una investigacion interpretativa enavestla comprension de ciertos
fendmenos educativos que suceden en el aula eséstarinvestigacion asume que el
conocimiento procedente de las contribuciones deplofesores y lo que podemos
aprender de ellos es epistemologicamente validos(Eemacher, 1994). Por lo tanto,
tiene un valor en si mismo y el valor de guiardarfacion docente y/o las mejoras de
las practicas educativas (Imbernon, 2002). Esteoaonento que emerge desde la
practica es aun mas relevante cuando se reflexomatorreflexiona criticamente
(Schon, 1992). Por ello, la perspectiva de la itigasion se sitia desde un marco
cualitativo, naturalista, puesto que se cree gsiédlodmenos humanos se desarrollan en
contextos sociales particulares mediante constnesi (conceptos y/o practicas) que
son el resultado de negociaciones de orden sommmlalinteractian las personas y los
grupos creando una realidad mediada por la histetidenguaje y las realizaciones
humanas (Schwandt, 1998), identificAndose con ladai socioconstructivista de la
realidad (Berger y Luckmann, 1996).

La utilizacion de la estrategia del Circulo Pradesiles de Reflexibn Docente, propicia
un itinerario de colaboracién y cambio discursismpuesto por la manifestacion de las
creencias didacticas, cuestionamiento de las dasenentre los participantes;

contrastacion con argumentos, reflexion retroactiparsonal-colectiva de los

argumentos didacticos, construccion y acuerdo de areencia colectiva, toma de
decision didactica. En cuanto a las estrategias ayientarian la elaboracién de
propuestas didacticas en el aula, éstas seriatig@imente la resolucion de problemas,
pudiendo incorporarse la indagacion cientifica ynlatodologia de proyectos como
estrategias complementarias.

El trabajo se desarrolla en cuatro fases:

Formacion del equipo y Mapeo Curricular
Disefio de las secuencias didacticas
Implementacion de las secuencias didacticas
Seguimiento y evaluacion

PwpE



Fase 1: “Formacion del Equipo y Mapeo curricular”:

1. Formacion de equipo con los docentes de cigngeografia de un establecimiento
escolar de la Region de Valparaiso (urbano).

2. Revision general de los objetivos y contenidedod curriculos de educacion basica
y media (I a Ill Medio) de acuerdo a los prograndas Ministerio de Educacion de
Chile.

3. Identificacion en los planes de las entradaBdarcacion en Desarrollo Sustentable y
Territorialidad (EDST) y su correspondencia condbgetivos verticales y transversales
de la educacion.

4. Andlisis y proposicion de nuevas entradas eratieas EDST en los Programas de
Estudios

5. Elaboracion del documento de Mapeo Curricular

Fase 2: Disefio de las secuencias didacticas:
6. Diseflo de propuesta para la incorporacion &DIET de | a Ill Medio.
7. Elaboracién del documento propuesta para la Ef@S[Ta Il Medio.

8. Disefio del programa de habilitacion para dosefiendamentado en desarrollo
profesional docente), para contextualizar y modelilas EDST en sus disefios y
planificaciones de aula.

9. Preparacion del Objetos de Aprendizajes (ODA) eeentual inclusion de recursos
TIC, para la habilitacién de docentes, en EDST.

Fase 3: Implementaciéon de las secuencias didacticas

10. Implementacién del material didactico disefipdolos docentes en sus aulas de de
I a Il Medio, observacion y registro en terreno dies efectos sobre el
aprendizaje/motivacién del estudiantado.

Fase 4: Seguimiento y Evaluacion:

11. Tanto durante como al finalizar la fase de @nmntacion se realizara una
evaluacion de los procesos de transformacion dedetica de los docentes por una
parte, asi como una evaluacién del desarrollo pecass de competencia cientifica que
se ven evidenciados en los estudiantes.

AVANCES

Este proyecto es una propuesta de desarrollo proBdsdocente que permite la
creacion de comunidades de aprendizaje al intel@ras instituciones educativas
promoviendo un trabajo conjunto de los profesomsénfasis en lo multidisciplinario.



Lo anterior, significa integrar dos procesos depevacion. El primero, es entre
docentes de distintas disciplinas dentro de un migstablecimiento escolar. El
segundo, es entre los docentes del establecimentovestigadores-académicos de
distintas disciplinas. A través de esta propuestausca impactar en profundidad sobre
la efectividad docente y en las practicas de emzaRaprendizaje a un nivel didactico.
Lo que es acompafiado de un proceso reflexivo adlcalo que facilite la innovacion
al mismo tiempo que asegure la cobertura de losenmos, junto a lo anterior se
espera repercutir en los siguientes aspectos:

a) Efectividad docente y practicas de ensefianandjzaje: Se busca generar procesos
de integracion entre los conocimientos discipliosripedagogicos y contextuales
estableciendo una metodologia de reflexion, dise@ctualizacion del Conocimiento
Profesional Docente para profesores insertos emstdma escolar. De esta forma, se
consolida una estrategia de Formacion Continua igugacta en las creencias
didacticas, el saber epistemoldgico de la disa@pjiren las practicas de aula.

b) Curriculum y Evaluacion de los aprendizajes: pgtoponerse la reflexion e
implementacion de la multidisicplinariedad a un ehivlidactico como base de la
investigacién, se estéa contribuyendo con el disgfiouna forma concreta de tratar los
Objetivos Fundamentales Transversales, ofrecienu metodologia probada que
abarca la didactica de las Ciencias ExperimentissCiencias Sociales, Humanidades
y/o las Artes. Los resultados de esta investigat@orbién permitiran contar con datos y
conclusiones relevantes sobre el ejercicio de umicto integrado apoyado en el
enfoque de la multidisciplinariedad. En el plano ldeevaluacion, la metodologia
descrita permite ofrecer un proceso de evaluacarsparente y continua que potencia
la Autoeficacia individual y grupal de los docentésto debido a que a la hora de
estimar sus practicas de ensefianza en relaciétogaasultados de aprendizaje de los
estudiantes, los profesores tendran acceso dieecita red de apoyo auténoma de la
cual participa directamente en la de toma de dwusi de sus criterios evaluativos.

c) La gestion del conocimiento para el sistema lascoomo una estrategia de
Desarrollo local: Promover la creacion de redes geemiten una colaboracion
sostenible facilita la generacion de sinergiasagsgicas entre el sistema escolar y las
universidades como centros de investigacion. De esbdo, se estd hablando de
fortalecer factores para el desarrollo local, ya das escuelas y las universidades son
agentes del desarrollo econdmico y cultural deceusunidades. En efecto, si tomamos
tan solo el caso de las universidades, el 70%a fieekza de trabajo en los paises de la
OCDE pertenece al sector servicios, y las industt@ilturales” o de gestion del
conocimiento representan ya el 7% del ProductaitmtdBruto (PIB) de la zona y
crecen a un ritmo del 10% anual (OECD, 2007).

La existencia de una politica publica para la gestiel conocimiento impactaria
favorablemente en el desarrollo regional y locélpdés.

Agradecimientos: Producto cientifico derivado del Proyecto DI SEMA-
PUCV (2011) patrocinado por la Vicerrectoria de eltigacion de la Pontificia
Universidad Catdlica de Valparaiso.
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