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Resumo

Este trabalho € uma reapresentacdo do trabalhaolacld: “Entre o discurso e a prética: a
experimentacdo no Ensino Fundamental de Ciéncias” fqi apresentado no ENACED
(2011). A investigacdo teve como objetivo idengificas concepcbes de professores da
educagcdo basica acerca da experimentacdo no ehsidamental de Ciéncias e suas
limitacdes, bem como seu papel na docéncia, cloriedformacéao inicial e continuada de
professores. Foram realizadas entrevistas com pergsoras de ensino do municipio e
professores de Ciéncias, gravadas em audio, tr@sser apds procedemos a analise dos
dados. Os resultados apontam as dificuldades gpeotesssores enfrentam para desenvolver
atividades experimentais. Percebemos diferentexepgbes com relacdo ao uso da
experimentacéo, consideradas tradicionais, queeexigrofissionais qualificados com perfil
contemporaneo, para modificar esta postura. Nesg@ls, cabe destacar a importancia dos
cursos e criacéo de espacos de formagao continuada.

Palavras-chave:Experimentacéo, Ensino de Ciéncias, Formacao de$3mes.

Abstract

This study is a resubmission of a paper entitleBetiveen discourse and practice:
experimentation of Science in Elementary Educatiprésented at ENACED (2011). The
research aimed to identify the concepts of basiocatibn teachers about the trial in
elementary school science and its limitations, e &s its role in teaching, curriculum and
initial training and continuing education. Fromstlyroup, we feel the need to investigate on
trial in school life and, therefore, start our @®d. Interviews were conducted with the
supervisors of the county and school science teactaudio-recorded, transcribed and
proceeded after the data analysis. The results gshewdifficulties that teachers face in
developing experimental activities. Perceive ddfdrconcepts regarding the use of the trial,
considered traditional, which require qualified fessionals with contemporary profile, to
modify this position. In this sense, we highlighetimportance of courses and creation of



spaces of continuous education.
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Introducéo

A experimentacdo e de modo especial a conducaaalamicacdo no curriculo escolar tem
sido muito discutida por professores pesquisaddeesirea de educacdo em Ciéncras.
literatura tem discutido que em encontros de foEmapntinuada de professores da educacéo
basica € comum nos depararmos com falas angustiaqie demonstram o interesse em
querer fazer o uso da pratica cientifica no catiojamas que ndo a fazem por falta de
equipamentos adequados, instru¢des insuficientesairda, pela auséncia de um espaco
reservado para organizar e utilizar os utensiliesessarios para as atividades quando elas
existem. Podemos visualizar esses dados e corrso@m referéncia a um excerto de
nossas investigagoes acerca do té¢mau to assim oh, de baixo astral mesmo nessat§oe
desmotivada porque eu ja fiz meu papel muitas vezasndo tem aquele cantinho sabe...”
(T4 — Episddio 2)Esse tipo de relato nos convida a uma discusskxiref sobre a tematica.

A partir da discussdo com professores de Ciénpassebemos que a pratica cientifica é
considerada um método eficiente para educar, umanienta indispensavel no processo de
ensino e aprendizagem, mas que ainda é pouco adtliz“No entanto, falar em
experimentacdo remete as concepcfes do profesboe soque ensina, o que significa
aprender, o0 que é ciéncia e, com isto, 0 papdiuatid a experimentacdo adquire diferentes
significados” (ROSITO, 2008, p. 195piante disso, este texto tem o intuito de compieen

e discutir as diferentes visfes acerca da expetap&o, a maneira como ela é utilizada no
cotidiano escolar e qual a sua importancia no end#nCiéncias, a partir de nossas interagoes
com um grupo de professores de Ciéncias do Ensinddmental.

Metodologia

Este trabalho, a respeito da experimentacdo nmemg Ciéncias, foi desenvolvido com a

participacdo do grupo de professores de Ciéncisesieolas municipais de Cerro Largo-RS
(2010), que junto com professores da rede estatki@nsino e licenciandas em Ciéncias,
participam de um Grupo de estudo e pesquisa emn&rde Ciéncias e Matematica

(GEPECIEM), coordenado por docentes da Universidamie parceria com a Secretaria

Municipal de Educacéo e Cultura. Além dos encontriessais contamos com entrevistas das
supervisoras de ensino da rede, com professor€sédeias e inicio do vinculo de pesquisa
entre licencianda, orientador e professores da pébiéca a partir de visitas as escolas para
reconhecimento e contextualizagdo da realidadenti®am Ciéncias. Os encontros foram
gravados em audio e posteriormente transcritognassmo as entrevistas e questionarios
respondidos pelos professores, em que puderam ssaprévremente seu ponto de vista
acerca da tematica da pesquisa.

Partindo das marcac¢des de concepcdes de expergdenfmopomos uma discusséo sobre o
papel da experimentacdo no ensino de Ciéncias cofesgores da rede municipal, que
estavam mais interessados em aprofundar a tematica subgrupo de encontros. As
transcricbes dos encontros e entrevistas apossandk conteudo forammeparados em
episédios, dos quais foram selecionados algunsrtescereferentes a experimentacdo no
ensino de Ciéncias. Nas transcricbes dos excestamfresguardados o sigilo da identidade
das pessoas envolvidas, sendo as mesmas idergffiegetnas com turnos de falas e sem a
designacéao do sujeito da fala.



A experimentacéo na perspectiva dos professores de Ciéncias

O uso da experimentacao cientifica tem sido utlizaas escolas ha longa data. O incentivo
ao uso experimental surgiu como um projeto naciomal anos 1950, apos a criacdo do
Instituto Brasileiro de Ciéncias e Cultura (IBECC)iniciou a producdo de materiais

curriculares, que continham propostas de pratiabsratoriais para alunos e professores
(MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009). Muitos profesgs de Ciéncias e autores da
area, consideram a experimentagcdo como uma pogeivel para a descoberta de novos
conhecimentos, que demonstra a visualizacdo deeitogctedricos presentes nos livros
didaticos e desperta a curiosidade dos estudamtesibuindo assim no processo de ensino e
aprendizagem. “A importancia do trabalho praticinguestiondvel na Ciéncia e deveria
ocupar lugar central em seu ensino” (CARVALOall., 2007, p.20).

O aspecto fundante desta discussdo é a ideia de comrofessor esteja realizando a

experimentacdo. Existe uma série de agravantestemns educacional que contribuem para
gue as praticas experimentais sejam vistas de foritiea. Muitos professores gostariam de

ampliar as atividades experimentais com os alumas, sdo barrados pelo tempo curricular,

por limitagOes oriundas dos processos de formagéende, pela auséncia de ordem estrutural
destinado a experimentacéo e a falta de contrlieeson grande niamero de alunos dentro de
um laboratério (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Segundo Rosito (2008) a experimentacado € essgraialo ensino de Ciéncias por permitir

gue as atividades praticas integrem professor mosJupor proporcionar um planejamento

conjunto e o0 uso de técnicas de ensino que podean & uma melhor compreensdo dos

processos das Ciéncias. Conforme o0 mesmo autprotessores de Ciéncias consideram as
atividades experimentais importantes para um baosinenmas ndo ha um consenso acerca
dos objetivos sobre a experimentagéo.

Os episodios contém trechos, ou seja, turnos @s fdclarecedores do modo de pensar a
importancia da experimentacdo cientifica no ensiroCiéncias. O episddio 1 trata do
discurso pedagdgico sobre experimentacdo, queted percepcdo das/os professoras/es e
supervisores de ensino participantes da pesquisa.

Episédio 1: Um discurso pedagogico sobre a Experim&acao

Professor Formador: vocé acredita que [0s professate ciéncias] tem feito praticas
experimentais em aula? [...]

T1:...tem, mas é pouca como é que se dié pela desculpa... € assim ¢&dm
professores que trazem de casa, tem algumas profasgjue onde ndo tem o
laboratério ainda...

Professor Formador: falta tempo?

T2:: ...mas e como gente, porque nao... ai eu taganizadinho de casa, o material e
coisa e tal... em algumas aulas né. Mas assimisbo.deveria ser uma coisa bem
rotineira dentra.. ter um espaco né, adequado para isso... eldgaeser melhorado...
Professor Formador: de onde elas tiram essas paétiquando elas fazem?

T3: das tiram do proprio livro e também da... vamosaetizla graduacéo do curso
dela, onde eles receberam alguma coisa népgocuram colocar em pratica né...
assim no... [...]

Professor Formador: que importancia tu daria praas aulas praticas?

T4: ...mas é essenciall

Professor Formador: sdo importantes, ou nao?

T5: sdo importantissimas, porque a teoria... aigoraluno esquece né, e a pratica, 0
concreto, ai ele grava né... e tem a possibilidéeléranspor pra situacdes reais da
vida dele né, enquanto a teoria é algo que se esqe@m facilidade né... ele ndo
grava, ele ndo conseguee.até porque as aulas de Ciéncias tornam interesssin
realmente a partir da pratica né... a partir do ada trabalhar no concreto, saber
onde se aplica tal contelud& ai, a disciplina, o conteddo, se torna intereegara o




aluno né... [...

Professor F[or]mador: gual é a tua hipotese, porque gles ainda estdo guardados

[material de laboratério]?

T6::: eu acredito que sejfalta de dominig sabe...

Professor Formador: do uso?

T7:. ...até numa escola, ela... néfalta incentivar. Ano passado ja conversei com a

direcdo, com alguns professorefalta organizar esse espagMaterial esta

guardado..existe um espaco e eu espero, assim, que a gentggapcriar esse

espaco
Nos trechos do episédio acima podemos verificasfafjue apresentam uma concepc¢ao de
experimentacdo e como ela deve ser realizada éa g supervisao de ensino. O fragmento
nos faz refletir se realmente a producdo do coniedio é considerada como foco da
experimentacdo e sua auséncia € apontada comajoénse da falta de uma infraestrutura:
“... tem algumas professoras que onde ndo tem labomtinda...” (Ep1-T1). Em outros
turnos também fica claro que parece haver um ctangeneralizado de que a experimentacao
€ importante e deve ser realizada mesmo que semjgaento e com a auséncia de utensilios
e espaco fisico na escola, no entanto ndo ha uentiio convincente para que o professor
realize a experimentacdtmas e como gente porque nao, dai eu trago orgatie de
casa, 0 material e tal [...] isso deveria se uma &dem rotineira dentro..."(Ep1-T2),
colocando no professor todo e qualquer tipo deoresgbilidade quanto ao ensino e suas
demandas, inclusive as institucionais. Esse tipdisi®irso acaba atribuindo os problemas da
educacéo as falhas que o professor deve resobrerisso, massacrando a profissdo docente e
expropriando-a de sua razdo de ser, ou seja fazeflexdo e mediar a educacdo dos
envolvidos, o que também é apontado &en: acredito que seja falta de dominio, sabe...”
(Epl1-T6), indicando que o professor é despreparadn) fazer uma leitura critica da
formacao, da &rea e do sistema em que 0 mesmimg#igcionalizado.

O turno Epl1-T3 evidencia inseguranca, o reconhationge que o professor talvez néo tenha
uma preparacdo adequada para desenvolver ativigadtesas, por deficiéncias oriundas da
sua graduacdo e, por isso, recorre a outros meiosgue nem sempre € avaliado se as
praticas sugeridas sdo eficientes para o processapindizagenielas tiram do préprio
livro e também da... vamos dizer da graduacdo dea;wonde elas receberam alguma coisa
né...”. Os turnos Epl-T4 e Epl-T5, ressaltam a impordéadaiexperimentacdo, mas nao fica
claro qual o objetivo de fazer o uso da mesma,énaeencionada a relacdo que existe entre
teoria e atividade pratica. A experimentacao éwsimo algo independente, que € muito mais
importante que 0s conceitos, determinante paraodupéo do conhecimento nas aulas de
Ciéncias, ndo é mencionado que a pratica complemerneoria e vice-versd:...mas €&
essencial’(Epl1-T4),“Sao importantissimas, porque a teoria... a tearialuno esquece né, e
a pratica, o concreto dai ele grava né [...] a tecgialgo que se esquece com facilidade [...]
as aulas de Ciéncias tornam interessantes realmegepgetir da pratica né...(Epl-T5).

Existem indicos da alocagéo dos problemas a prdtigarofessor, mas no Epl-T7.falta
incentivar [...] falta organizar esse espaco [...] éxisim espaco e eu espero, assim, que a
gente consiga criar esse espag@’ propria supervisora faz referéncia ao descasparte

dos 6rgaos publicos sobre a temética. A supervigm@nhece que “organizacdo”, “criar um

espaco”, “organizar um espacgo”, € uma fungéo ugthal e ndo uma obrigacao do professor
sozinho.

Como observamos no episédio um, existem muitasasiem relacdo a falta de aulas praticas
no ensino de Ciéncias. Se por um lado falta ineerdbs érgaos publicos, por outro lado é
preciso levar em consideracdo a postura do praféesde as dificuldades que ele encontra
para fazer uso da experimentacdo. Existem fatorewmihtes para o uso da experimentacao,
mas 0s mesmos néo deveriam causar a extincaoiddades experimentais. Nesse sentido,



0 professor deve minimizar esses problemas, eraruddrformas alternativas para realizar
aulas pratica, utilizando diferentes materiais @ds 0s espacos internos e externos que a
escola possui para compensar a auséncia do laborat@équipamentos de uso (FAGUNDES,
2007).

Os turnos de fala apresentados no episédio 2 mfeeea necessidade ou ndo da existéncia de
um espaco formal de Laboratério para a realizagdatvidades experimentais.

Episédio 2: Laboratério para qué?!...
T1;...Entdo assim oh, d4 muitos empasses, esslasmmtem laboratério, tem um
microscopio potente nés tamo com as maos ataflas...
T2: Gente do céu... entdo eu, mais Quimica e Feicancontro muita dificuldade. Entéo
eu digo, eu demonstro o0 que eu posso, 0 que eo dessonstrar eu levo pra a sala de
aula, mas é dificil sem pia, dai as merendeirangadderam uma toalha né... entéo eu fago
0 gque eu posso, 0 que estd no meu alcance né... [...]
T3; ...eu, a minha decepc¢édo nessa escola, falato tare a nossa escola € a maior do
municipio, que ela é primordial... é! Mas o0, ewovagsim que uma salinha la embaixo, num
ano eu asS. e 0 S. que carrega, nés tiramos queaitambadas de entulho! E dai pra me
deixarem o laboratério vazio eu me atraquei de égtdnpar]... juro, eu tinha vergonha de
ir aqui de a pé, eu ia embora a pé ... vergonhapssoas que caminhavam, eu soada,
suja... eu e a S. limpamos o poréo de cima, ergdimacom o objetivo de os entulhos
colocar la dentro. S6 que hoje, eu desco |14 embaigo desanimei. Eu to assim oh, de
baixo astral mesmo nessa questao, desmotivada @eujia fiz o0 meu papel muitas vezes e
tu ndo tem aquele cantinho sabe...
T4:; falta 0 espago fisico entdo né?
T5; ...entdo assim oh, dai eu carreguei, como jagaos livros do seminario la dentro, ai
eu tive medo de quebrar o dorso... esqueletosiétenho um feto aqui na escola... gente
dai eu carreguei tudo, eu implorei pra direcdo @ixemos tudo onde era pra ser o
banheiro 1a da infantil! S6 que vai la olhar hogg kli juntaram tudo de novo...vao la olhar,
0 que tem de novo, tudo na porta tu ndo consegtareneu bem faceira que dai eu teria o
cantinho de ciéncias, trouxe todo o material porquesei que é um material de alto valor e
que a nossa escola tem por ser a maior e que deénsishrado aquele...
T6; ...eles querem ir no laboratério [alunos].
T7; querem! [...]
T8; mas tinha a sala, tira a biblioteca que nds wanzer as torneiras estéo instaladas,
tinha, tinha até, tinha foi feito as pias de marmor
T9: tem agua na biblioteca pra isso?
T10; tem as torneiras instaladas l&.
T11; mas entdo faz um mudanca... [...]
T12; porque faz quatro anos, cinco anos que...fgaearam a nossa escola la fora. Se la
tinha, aqui tinha... com a vinda dos alunos clame grecisou-se de Espaco fisico né...
entao desde que eu to aqui, 0s cinco anos, e@ jiekceira sala que eu me mudo com as
coisinhas né...
T13; do laboratdrio.
E visivel no episddio dois que muitas vezes a fdétaexperimentacdo em sala de aula é
consequéncia da precariedade de infraestruturascalae O discurso aponta uma teoria
implicita nas falas dos professores do quanto isglaies experimentais [e 0s professores

acreditam] enriguecem as aulas de Ciéncias (GONGS\GALIAZZI, 2004).

Os trechos do episddio dois apresentam turnos gommstram claramente o interesse do
professor em querer fazer o uso da experimentagas, que as vezes nao ocorre pelas
barreiras presentes no cotidiano escolar que inmpexedificultam a qualidade das praticas
realizadas, como por exemplo a inexisténcia de ocal lreservado para tais atividades
expressas nos turno&a muitos impasses, nossscola ndo tem laboratério, tem um
microscopio potente nds estamos com as maos atd#a-T1),"... entdo eu faco o que eu
posso, 0 que estd no meu alcance EPZT2). Esses relatos sdo uma resposta as criticas que
existem referente a falta do uso da experimentpedi® o ensino de Ciéncias, onde muitas
vezes a culpa da deficiéncia do ensino é atribedlusivamente ao professor (FAGUNDES,




2007).

Ainda, fica explicita a angustia do professor, gaesente humilhado na sua prética docente,
em gue muitas vezes se submete a um papel queonfzete a sua responsabilidade. Nos
turnos Ep2-T3 e Ep2-T5 percebemos trechos de iad&@m em que, apesar dos esforcos
dedicados na tentativa de proporcionar aos alumosmsino de qualidade, o professor é
barrado ao tentar fazer o uso da experimentacédo fpéth de incentivo publico e pela
desvalorizagdo das aulas de Ciénciasgtie uma salinha l& embaixo, num anoeu a S. e 0 S.
gue carrega, nos tiramos quatro cacambadas de leotuE dai pra me deixarem o
laboratério vazio eu me atraquei de tarde [limpar]...] eu e a S. limpamos o pordo de cima,
entdo assim com o objetivo de os entulhos cologaddntro. S6 que hoje, eu desco la
embaixo... eu desanimei.(Ep2-T3).

Os turnos Ep2-T8, Ep2-T9, Ep2-T10 e Ep2-T12 denmmanmstimplicitamente que a
experimentacéo pode ser realizada de qualquer ferema qualquer lugar, visto que prevalece
a ideia de destinar o espaco que seria ideal pkfaooatorio para outros fins. Diante disso o
professor € manipulado indiretamente pela sociedzade exclusivamente a ele encontrar e
organizar um ambiente com condi¢cfes adequadasopasa da experimentacdo. Quando o
professor ndo se sente estimulado a buscar, viongo ha um incentivo, ele se sente
incompetente diante das criticas que nem sempgarsdlstinguir claramente o que de fato é
papel do professor ou dever dos 6rgaos publicode$sde que eu to aqui, 0S cinco anos, eu ja
€ a terceira sala que eu me mudo com as coisinbas (Ep2-T12).

Com base nesse episédio, podemos afirmar que eonzelta qualidade de ensino nédo é

apenas dependente da dedicacdo e do interess@opiopprofessor para desempenhar de
maneira satisfatéria seu papel na sociedade. EBpedsavel um empenho por parte das
entidades governamentais para proporcionar aossgimfais da educacao condicbes dignas
de trabalho e instrumentalizacdo adequada nos@spacolares para uma educacao cientifica
gualificada (BEHRSIN; SELLES, 2001, p. 99).

O episodio 3 trata da pratica da experimentacao.

Episodio 3: A pratica da experimentacao

T1;...pra mim experimentacao é conhecer algo nalgm que a gente ainda nao viu se ta
certo, se... se € bom, se é ruim, se da pra ada®ardo, se € pra tirar fora, se é pra
colocar coisas novas. ...

Professor Formador; E no sentido da tua praticatem utilizado a experimentacdo?...
T2; Sim, tenho a gente sempre vai procurando desteatividade, um exercicio novo,
umacoisa diferente, mais pratica pra aumentar o cowiaento dos nossos alunos

T3; ...acho qu® experimento é a visualizagdo, ensina muito mfaig supre muitas
palavras né..o aluno tira suas proprias conclusée®, ele pode ir até além da sua
imaginacao né.

T4; eles demonstram muito interesse, glestam demai$...] acho qued uma
complementacédo né da teoria

T5; eu achamportante eles verificarem.

T6; Eu ndo sei, eu ndo vejo experimentacao cogo assim tdo importante pra a
aquisicdo do conhecimento. Eu acho gueais uma mudanca de dindmi¢a.] da pra ter
uma ideia assim de ajudar a complementar o materjak ja tdo estudando num livro,
olhando num slide...

T7; Mas ndo acha que ajuda a memorizar?

T8; No ensino superior, eu ja vejo dificuldade gsealunos tem de tentar juntar aquela
imagem, aquela lamina citoldgica, que tdo olhandamicroscépio com aquela teoria que
estudaram no livro... [...]

T9; eu acho que é mas pela falta de experiéncia, s éém de juntar as duas coisas.
T10; que eu sempre na verdade dou uma aula teérica-gafunto...[...]e ainda assim as
vezes da pra perceber que néo funciona... [...]

T11; o encaminhamento da aula também é importaoigue aula pratica pode ser muito




legal... e também pelos alunos, que tem alunosdaeam [...]Jagora tem uns que detestam
[...]a ideia da memorizacao, da fixacdo, a gentdgpra eles desenhar tudo o que tao
observando no microscopio... e a gente ndo debm®zinhos desenhando, a gente fica
acompanhando pra ver se tdo, se ndo estdo enteaderato a lamina, olhando pros
desenhos depois...
T12; ... quando dou uma pratica peco relatério depA partir do relatério, depois até eu
vejo se eles aprenderam, o que que aprenderam...
T13; ...que na parte dos desenhos, 0s nossos melsaiho os desenhos.
T14; ...no meu ponto de vistgredito que € um complemento da teoni@, que o
professor ndo fica sé detido no conteudo, ele uskeia da experimentagéo pra tentar
proporcionar ao aluno um melhor entendimento [.. 4 péo ficar uma aula...
T15; monétona né... ainda mais com crianca... [...]
T16;... ndo misturam as coisas [teoria e experiragab]...
T17; ...eles acham que sao tudo coisas isoladas...
T18; ..eu acho que é complementacdo mesmo
T19; sou fa nimero um das aulas praticas porqus felaem com que o aluno experimente,
[...] enxergue [...] vivencie aquilo que ele estaeqmtendo [...faz com que facilite o
aprendizado, ele se empolga mais pelo estudo, selea mais..[...] a pratica pra mim &
fundamental caminhar junto com a parte tedrica ng ifsso enriqguece muito o
aprendizado do aluno.

No episédio trés em que as professoras relatam \#géss acercala experimentacao,

podemos verificar, no minimo 4 tipos diferentesdecepcdes.

A primeira delas esta presente no turno Ep3-T.Jora mim experimentacdocénhecer algo
novo..” e deixa evidente a ideia de experimentacdo coedescoberta. Nesse ponto vale
fazer uma reflexdo sobre como é utilizada a awdliga, qual o objetivo da mesma e se ha um
planejamento para sua realizagdo de acordo cormnbsizios que se tem o intuito de abordar
nessa aula. O professor deve produzir uma aulaccortuito de fazer que o aluno aprenda
algo, mas principalmente, € preciso ter consciéhtique se quer ensinar com essa aula.

As teorias da ciéncia ndo resultam de descobetasde mera interacdo do sujeito

com o objeto [...] sdo, isto sim, criagbes e consteshumanas, por isso sempre

histéricas, dinamicas, processuais, com antecegjaniplicacdes, consequentes e
limitacdes (SILVA; ZANON, 2000 p. 140-141).

No contexto do episddio 3, podemos verificar qugumd professores apresentam uma
compreensao equivocada acerca do sentido da exgmeaigdo, provocada possivelmente pela
formacgdo e uso a que se submeteram ainda na fasrmacel, pois esta conforme Gauthier
(2006), é determinadora dos sujeitos professores.

A concepcao de experimentacdo como sinbnimo devatdtd € observada nos turnos Ep3-T4
e Ep3-T19, que revelam a experimentacdo como undagpara despertar nos alunos o
interesse pelo aprendizado, provocando a curiosidid estudanteseles demonstram
muito interesse, eles gostam demais(Ep3- T4). Essa ideia traz consigo uma nocao de que
0 estudante tem participacdo ativa na aula prétieasa concepc¢éo o laboratorio de Ciéncias
€ um convite ao aluno para uma aula distinta daejeasta habituado no cotidiano, onde ele
ndo tem apenas a explicacdo do professor e o diidético como meio de aquisicdo de
conhecimentos. O estudante aprende através davabderda atividade que ele mesmo
realiza no laboratorio, ele nao fica limitado siegshente a decorar um conceito comprovado
cientificamente. Entretanto, vale lembrar que atllam jogo de interacdes, em que 0sS
protagonistas devem ser obrigatoriamente os alemogrofessor.

Se os alunos assim entendem e se motivam pela degetividades experimentais,

cabe ao professor partir desse conhecimento imai@ problematiza-lo. Isso

significa que o 'surpreendente’ que caracterizvidade experimental precisa ser

transcendido na direcdo da construcdo de conhemmanrais consistentes
(GONGCALVES; GALIAZZI, 2004, p.240).



E a partir dessa dimensdo compreendida como prodiganteracido que podemos fazer a
experimentacdo migrar de um sentido mais propriéenenotivacional, para o campo
conceitual, em que a partir dessas interagfesjatiogd, do jogo de perguntas constroem-se
conhecimentos.

E preciso avaliar se de fato o aluno aprende nuri@experimental ou se ele memoriza o
conteudo de forma mais facil, o que evidenciaria wisdo de ensino baseada no modelo de
transmissao-recepcéao (SILVA; ANTUNES; RAMOS, 203Q;VA; ZANON, 2000). Todavia,

€ necessario refletir se € a experimentacdo emescgusa 0 entusiasmo em querer aprender
ou se é a dinamica que o professor adota parazirasua aula que facilita a compreenséo e
estimula o aluno a se interessar pelo conteudoseNssntido, cabe desta@afala: “e1 ndo

sei, eu ndo vejo experimentacdo como algo assimirtfmrtante pra a aquisicdo do
conhecimento. Eu acho que é mais uma mudanca deiaba....” (Ep3-T6), que nos remete a
perceber que a reflexdo sobre a pratica vai seig@ada no discurso do grupo pela fala da
professora em questéo.

Outra concepcdo que observamos nos turnos Ep3-P3;Tk e Ep3-T19 € a de
experimentacdo como comprovacao da teoria, em @leno aplica na pratica aquilo que é
explicado na aula tedrica ou visualizado nos livfasacho que o experimento é a
visualizacag ensina muito mais [...] supre muitas palavras ne.aluno tira suas proprias
conclusdes né, ele pode ir até além da sua imagmae’(Ep3-T3) “sou fa numero um das
aulas praticas porque eldazem com que o aluno experimenfe..] enxerguel...] vivencie
aquilo que ele esta aprendendd(Ep3-T19) Através da andlise desses turnos podemos
destacar a necessaria discussdo acerca da impartinprofessor na mediacdo das aulas
experimentais, afinal € comum apds a conclusado rdeexperimento ndo se chegar ao
resultado desejadblas aulas experimentais é importante que o prafessmntre meios que
estimulem o aluno a refletir, agir e argumentarrsois procedimentos e resultados da
atividade pratica para que se chegue ao conheammsperado (FAGUNDES, 2007).

A concepcao de que a experimentagcdo serve comolemptacdo da teoria, esta presente
nos turnos Ep3-T4, Ep3-T6, Ep3-T14, Ep3-T18 e EpS:-TNesses fica marcada a ideia de
que para haver construcdo do conhecimento a teoaaaula pratica devem ser aplicadas
respectivamente uma apos a outra (SILVA; ZANON,@0pois as duas sao importantes e
necessérias a aprendizagem e a explicacéo, pocéduas, distintas que se complementam:
...acho que é né&ma complementacaaa teoria...” (Ep3-T4) “... a pratica pra mim é
fundamental caminhar junto com a parte teorica(Ep3-T19).

No entanto, em outros turnos fica evidenciada gsa e€oncepc¢do, na propria visdo dos
professores, nem sempre traga bons resultadosjodavdificuldade que os alunos tem de
relacionar os conceitos tedricos com aquilo quealizam nas aulas praticagu‘acho que é
mais pela falta de experiéncia, que eles tem d&ajuas duas coisas({Ep3-T9, “... ndo
misturam as coisas [teoria e experimentacao](Ep3-T16) “...eles acham que s&o tudo
coisas isoladas...{Ep3-T17).

Ao invés da via de méo Unica, a ciéncia deve sta ¢iomo uma via de mao dupla.
Vai-se dos experimentos as teorias; vem-se dass$eis experiéncias. O importante
€ que a teoria e o0 experimento dialoguem, ndontatiea indcua de estabelecer
entre eles uma hierarquia e uma regra de procedRIARAL; SILVA, 2000, p.

37 apudSILVA; ZANON, 2000, p. 139).

Conforme Silva e Zanon (2000), é praticamente limélizar aulas experimentais e nao
destinar um tempo para a discussao teodrica-prajioa,traduza o conhecimento cientifico
para umarealidade mais proxima do cotidiano dos alunos.r@epsor é o mediador do
conhecimento, € fundamental sua participacao atites, durante e ao término das atividades



experimentais, para facilitar o processo de ensiaprendizagem

Consideracoes Finais

Conforme os dados apresentados, podemos percebeexigte um desejo por parte dos
professores da educacao basica de utilizar a expetacdo, mas 0s agravantes do sistema
educacional, muitas vezes blogueiam ou dificultanuso dessas atividades. A falta de
conhecimento do professor (fala da supervisorapes@&ncia de laboratorio nas escolas (fala
dos professores) sao as justificativas mais exgdi@ara ndo se utilizar de muitas atividades
experimentais no cotidiano escolar, mas ainda agsncebemos no discurso do grupo que
analisamos o quanto essas atividades sdo consaderragortantes no processo de ensino-
aprendizagem pelos professores de Ciéncias, nessdosressaltamos o papel da formacao
continuada para desconstruir concepcoes equivadasjuar a formacao técnica na area e
discutir/refletir sobre o papel da experimentagddnsino de Ciéncias.

Nesse sentido, cabe fazer uma reflexdo sobre e$ival§ que se pretende alcancar com as
atividades experimentais no ensino de Ciéncias. récigp pensar se realmente elas
contribuem na aprendizagem no aluno, visto queoh@mte uma visdo simplista de que tais
atividades devem ser desenvolvidas sem necessat@amlitas vezes se preocupar com a
gualidade de tais aulas. Podemos compreender palseados episddios, que o grupo do
contexto situado, através da reflexdo fez uso delidiogo critico, explicitou e discutiu suas
praticas em perspectiva formativa. Sendo pelo taeticoncreto, ainda assim por indicios e
marcas reflexivas foi possivel avancar na persgedé compreensdo mais aprofundada sobre
a experimentacao no ensino Ciéncias.

Sendo assim, cabe destacar a importancia de umaedigixdo do professor a respeito da sua
propria pratica em sala de aula. E preciso explasaconcepgdes que orientam as praticas
pedagdgicas para entendé-las e assim buscar nmeiagedfeicoar o ensino de Ciéncias em
prol de uma educacédo de qualidade. Por meio dexéeflo professor percebe o que pode
mudar com relacdo a maneira de preparar e conalszia aula, adotando novas metodologias
que contribuem para um avango positivo no univesmlar. E necessario um trabalho em
conjunto para pensar as mazelas existentes nmsigt@ucacional, que so é possivel por meio
de mudancas reflexivas nas metodologias adotadaspsinar Ciéncias.

Assim, € valido propor aos professores da educdg@gica programas de formagéo
continuada, em que 0s mesmos tenham um espace@x@ra suas vivéncias no ensino de
Ciéncias, aprender uns com 0s outros e ao mesnpotesfietir sobre a sua prépria pratica
profissional, mediados teoricamente. Também vadtadar a importancia da participacéo de
licenciandos nesses cursos de formacao, pois seadmesmos futuros professores de
Ciéncias, € importante que eles aprendam desdieio @a sua formacéo o habito de refletir
criticamente sobre como ensinar Ciéncias e as Ipamtas limitagcdes que dificultam a prética
docente cotidiana.
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