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RESUMO

O Estagio Supervisionado - ES deve ser configuesda@omum acordo entre a Escola
de Educacdo Basica e a Universidade através derajatd®de Estagio. O principal
objetivo dessa pesquisa € apresentar as impreds@szenove licenciandos do Curso
de Ciéncias Biolégicas de uma faculdade publicarddituada no Pontal do Tridangulo
Mineiro ao desenvolverem seus respectivos Prog¢oEstagio. Trata-se de pesquisa
qualitativa. A coleta de dados foi feita com aizditdo do Relatorio Final de Estagio. O
referencial tedrico é formado pela legislacdo d$ipacsobre a formacao de professores
e estdgio supervisionado e com autores que pesguesgaa area. As contribuicdes
referiram-se a importancia e a metodologia do Ensi@ Ciéncias. Sugere-se que 0s
professores formadores realizem mais pesquisasardo o ES.
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ABSTRACT

The Supervised Training — ST must be configurechimausly between the School of
Basic Education and the University through a TrainProject. The main purpose of
this research is to present the impressions ote@mestudents of a Course of Biological
Science in a public federal college located inRloatal of the Triangulo Mineiro by the
development of their respective Training Projecibe matter is of a qualitative
research. The data collection was made with thization of the Training Final Report.
The theoretical reference is formed by the spetafitsiation about the teacher training
and supervised training and with authors that rebesn that area. The contributions
refer to the importance and the methodology of i@@eEducation. It is suggested that
the training teachers produce more researchesZogpthe ST.
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INTRODUCAO

Nos cursos de Licenciatura o Estagio SupervisiorfB&) € o momento em que
o licenciando forma um elo entre a escola da Edic&asica e a Universidade para



aprofundar seus conhecimentos da profissdo degsmfe conhecer seu futuro local de
trabalho.

Na Escola de Educacdo Basica ele estara vinculadprafessor de uma
determinada disciplina aprendendo com essa pesstankeém com os diversos
profissionais da educacao (diretores, supervigmedagogicos, pessoal administrativo e
da manutencéo geral) além dos alunos e pais esdegeda comunidade para inteirar-
se desse contexto escolar e de suas demandas.

Na Universidade o licenciando vincular-se-a ao ggsdr da disciplina Estagio
Supervisionado correspondente a Licenciatura a estal cursando, sendo esse outro
profissional que o orientara, discutindo com edeehdo-o refletir, agir e ressignificar
seu entendimento e postura sobre a na profissathetc

Por ser esse um momento Unico e que envolve pmfas de diferentes niveis
de ensino e com preocupacdes e objetivos semethamiel seja, formar o futuro
professor, entende-se 0 ES como a construcéo deciomento compartilhado.

A importancia do ES é reconhecida pela legislac@sta determina que sua
duracao seja de quatrocentas horas, que ultrapasedelo da observacéo, participacao
e regéncia e possibilite aos licenciandos atividate Escola da Educagédo Bésica que
os facam sentirem-se integrantes do contexto esc(Parecer CNE/CP 9/2001,
Resolugcdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002).

Dentro desse modelo legal o ES deve ser configuigadoomum acordo entre as
instituicbes envolvidas e de preferéncia, a pakimprojetos de estagio que fluam em
sentido duplo: a Escola de Educacéo Basica absemuréas para receber e orientar o
licenciando/estagiario e a Universidade atravédiamciando/estagiario possibilita o
desenvolvimento de projetos de estagio que ateradademandas dos professores das
disciplinas especificas e, se possivel, da es@teoaum todo através de projetos de
estagio multi e/ou interdisciplinares.

Nos cursos de formacéo de professores deve-sedrptajeto de ES de modo a
contemplar a formacdo do licenciando e as demaddasescolas, situacdo que nao
ocorre, em geral. Os motivos que impossibilitamesethvolvimento do projeto de ES
dentro do enfoque aqui salientado sdo muitos, pemplo: a falta de tempo dos
professores dos dois niveis de ensino para disoutiom projeto de estdgio em
conjunto, a distancia entre as escolas, a quartidadicenciandos sob responsabilidade
do professor da disciplina no Curso de Licenciatura

A problematica que envolve a construcdo de um noodielestagio em parceria
com as duas instancias formadoras gera desafiodenmm ser enfrentados pelos
profissionais envolvidos na formacéo de professdtesno enfrentar esses desafios?
Como tornar o ES uma atividade que proporcione ecntento profissional ao
licenciando e atenda as demandas da escola onddueleeomo estagiario? Como a
Universidade pode contribuir para que os professeralunos da Escola de Educagéo
Basica tenham acesso aos conhecimentos cientétoasizados e, também, usufruam
de diferentes metodologias de aprendizagem no &un&irCiéncias? Essas sdo algumas
das muitas questdes que perpassam para a elaboosgaartilhada de projeto de ES.

No enfrentamento desse desafio, o Curso de Licemai€iéncias Bioldgicas de
uma faculdade publica federal situada no PontalTdangulo Mineiro optou por
realizar o ES com a elaboracéo e execucao de &sajetEstagios, a partir do segundo
semestre de 20009.

Por ser a efetivacdo dos Projetos de Estagio uividaate inovadora dentro das
diversas escolas da citada regido tornou-se oipainabjetivo desse trabalho apresentar
e discutir as impressdes dos licenciandos sobmesendolvimento de seus respectivos



projetos de Ciéncias ou Biologia, destacando doassn as contribuicdes deles para as
respectivas escolas em que atuaram.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A valorizagdo do Ensino de Ciéncias compromissanim @ construgao da
cidadania e da democracia pressupfe que o mesneosdewesenvolvido de forma
inter e multidisciplinar através de praticas dicigi que envolvam, por exemplo: a
problematizacdo, observacéo, experimentacado, habale campo, leitura de textos
paradidaticos, utilizagdo da informatica e a sistitTacdo dos conhecimentos,
conforme proposto pelos Parametros CurricularesoNais — Ciéncias Naturais, 1998.

Krasilchik (1996) argumenta sobre a necessidadecdnglantes aprenderem e
aprofundarem o0s conhecimentos atualizados sobregrosessos e 0S conceitos
bioldgicos, fisicos e quimicos para perceberempitdncia da ciéncia e da tecnologia
na vida das pessoas. Tais conhecimentos devembtingrara formar cidadaos capazes
de utilizarem o que aprenderam na escola para ta®eisdes que impliqguem em
beneficios coletivos e éticos.

Nesse sentido, a citada autora reforca que osgsares de Biologia ndo devem
se esquivar de colaborar com seus alunos no ddsenento de habilidades
necessarias para que os mesmos saibam analisarolohenpa no enfoque social e
politico, saber fundamental a todo cidadéo.

Um projeto de ES poderia ser elaborado de mangeedisciplinar propiciando
a escola de Educacédo Basica e aos licenciadosé&giagim conhecimento necessario
para atuarem, quando professores, em atividadessgperem a abordagem do
conhecimento de maneira compartimentada.

Autores como Ghedin (2006), Lima & Pimenta (200Bjmenta (1995),
Krasilchik (1996), entre outros, evidenciam o ESias implica¢des para a formacgéo de
professores, como tema recorrente que remontapigrarigem das licenciaturas no
Brasil, a partir de 1930, e que perdura até hoje.

As pesquisas e debates sobre o ES apontam queéinéim modelo consensual
sobre o mesmo. Barreiro (2006), Pimenta & Lima @0&rasilchik (1996) e Pimenta
(1995) apontam a necessidade de um modelo de ESagpoxime as instancias
formadoras. Esse modelo pressupfe a existéncimgeajeto de ES integrado entre as
instituicbes formadoras, ou seja, firmado oficialbee através da Secretaria da
Educacgéo vinculando a Escola de Educagdo Basicaacdsmiversidade. Assim, a
integracdo entre esses dois niveis de ensino ttddss de atividades e conhecimentos
necessarios a formacao de professores estariaigaradaso contrario, sem um projeto
de ES, oficial ou ndo, corre-se o risco de deixacenciando a propria sorte na busca
de uma escola para estagiar, o que nem sempreibcindtr para uma formacéo
adequada.

Conforme Barreiro & Gebran (2006) a presenca dagéstio na escola ou na
sala de aula pode acarretar alguma desestabilizagsialiscentes e, também, gerar
inseguranca no professor em referéncia a sua enageim. Esse professor pode sentir-
se questionado quanto aos seus conhecimentos aplides que ministra bem como
quanto a sua metodologia e sua relagdo com ossaluno

As autoras ressaltam que é preciso orientar dexdee os estagiarios para que
nao incorram em praticas competitivas com o professos se fundamentarem em
conhecimentos que pensam ter e que nao os atriaoelocente.



Krasilchik (1996) diz que uma das dificuldadesaparmrealizacéo de ES de boa
qualidade reside no estabelecimento de relacdepicm®e entre as instituicbes
formadoras, evitando-se as cobrancas ou fiscakzagé ambas as partes.

Essa postura dos licenciandos em, supostamemteaneen que sabem mais que
os professores da Escola Basica deve-se a cirogieside estarem em contato com as
pesquisas recentes tanto da area especifica qiemtoetodologias proporcionada pelo
curso de Licenciatura. Dessa forma, eles néo cerssitd os saberes dos professores ou
o reservatorio de saberespnforme aponta Gauthier (2003).

Para esse autor os saberes existentes no ato oheares8o: o disciplinar
(conhecer o conteudo a ser ensinado), o curri¢atarthecer o programa de ensino), o
das ciéncias da educacéo (conhecer o sistema rstaniga horaria, desenvolvimento
da crianca, etc.), o da tradicdo pedagodgica (caie=mp prévias do magistério), o
experiencial (saberes néo verificados cientifica)ea o da acdo pedagodgica (saberes
legitimados cientificamente).

Gauthier (2003) constatou que 0s saberes da agim@gica sdo 0S menos
desenvolvidos no reservatorio de saberes do doeeme entanto, € o mais necessario
para a profissionalizagéo do ensino. O autor rafegsa constatagéo dizendo que: “N&o
podera haver profissionalizacdo do ensino enquesse tipo de saber ndo for mais
explicitado, visto que os saberes da acao pedagoégitstituem um dos fundamentos da
identidade profissional do professor.” (GAUTHIER, 2003, p.21).

A falta de sistematizacdo dos saberes dos proéssgara transforma-los em
saberes da acdo pedagodgica pode gerar aos licesi@sihgiarios e as pessoas, em
geral, equivocos sobre a identidade profissionslpdofessores..

Ainda, Schon (1992) coloca que o estagio seripliaagdo de conhecimentos
técnico-profissionais quando os professores sdaonddos de acordo com o modelo de
tradicional em que prevalece a sequéncia de pnaetiéncia, depois sua aplicacéo e
finaliza-se com estagio de observagdo, participagaeegéncia. Para o autor, tais
profissionais ndo teriam a formacdo necessaria paemfrentamento das situacoes
problematicas dentro do ambiente escolar porques asto além dos conhecimentos
elaborados pela ciéncia a pelas respostas técni&ssim, o0 autor propde a
epistemologia da préaticaa formagédo de professores, situacdo que valorizgtaca
docente oportunizando a construcdo do conhecimatnivés da reflexdo, andlise e
problematizacdo dessa pratica na busca de sologdesla e apropriada os respectivos
contextos escolares.

Os licenciandos/estagiarios por estarem iniciasda formacdo de futuros
professores e sem terem tempo, ainda, de entendecemtiexto escolar, devidamente,
podem ter impressdes equivocadas acerca da pmtissdrofessor.

METODOLOGIA

O presente trabalho refere-se a uma parte do prdgpesquisa sobre o inicio
das atividades do Estagio Supervisionado (ES) dsddde Ciéncias Biologicas de uma
faculdade publica federal situada no Pontal donfiéo Mineiro iniciadas no segundo
semestre de 20009.

Trata-se de pesquisa com enfoque da abordagentatjuali Segundo Ludke &
André (1986), a pesquisa qualitativa € mais apad@rpara investigacdes em educacao,
uma vez que possibilita um levantamento dos dades& analise mais proxima do
contexto escolar.

Faz-se, aqui, um recorte desse projeto de peseuidanciando o formato de ES
praticado no citado curso. Para desenvolvé-loemtimndo/estagiario deve elaborar um
Projeto de Estagio com o objetivo de atender asaddas da disciplina de Ciéncias



e/ou Biologia sugeridas pelos respectivos professda escola da Educagédo Basica. O
licenciado/estagiario tera em média um més e naaid @laborar e entregar ao professor
da disciplina Estagio Supervisionado o Projeto ddadio. Essa data é apenas
simbdlica, pois muitas vezes o licenciando/estamjiariniciou o Projeto na escola. A
final do ES o licenciando/estagiario entrega o Rela Final de Estagio e relata as
atividades realizadas, ou ndo, comentando aspec&itivos, negativos e sugerindo
modificacdes.

Antes do inicio do ES, o professor da discipliséagio Supervisionado percorre
as escolas publicas da regido para alocar previenwn licenciados nesses locais,
conversa com a direcdo e com o professor da diszigobre a necessidade dos
licenciandos/estagiarios desenvolveram o ES vidoulaum projeto de Estagio e que
este devera ser elaborado em conjunto entre oclareio e professor da Educacéo
Basica que o orientara nesse local.

Apresentam-se nesse trabalho as manifestacfedicgoEiandos/estagiarios
retiradas dos Relatorios Finais de Estagio, apfsapem as quarenta e cinco horas da
disciplina Estagio Supervisionado I, no Curso dénCias Bioldgicas, noturno, no
segundo semestre de 2009. Considerou-se paraiseaedistematizacdo os dados os
relatos deles que evidenciassem quais seriam asbcigbes do ES realizado para a
Escola de Educacédo Basica. Tais relatos constavaRelkhtorio Final de Estagio.

A sistematizacdo dos dados ocorreu de maneieriosa e fundamentou-se na
analise de conteudproposta por Bardin (1991). De acordo com estw aanalise de
conteudo é uma técnica usada na pesquisa qualitativa €adplina analise das
comunicacdespor exemploa linguistica(escrita ou oral).

Participaram dessa pesquisa dezenove licencidtréae mulheres e 6 homens),
do periodo noturno, alocados em oito escolas estddsenvolveram o ES no Ensino
Médio.

Para uma visdo geral citam-se, resumidamente, atidade de licenciandos
alocados nas oito escolas e suas respectivas amtesddesenvolvidas no projeto de
Estagio: escola 1 — quatro licenciados/Palestra e apresentacdo deodose
contraceptivos e conscientizacdo sobre o abestmja 2 — quatro licenciandos/Aulas
praticas sobre Histologiascola 3 — trés licenciandos/Aulas Praticas sobre Genética;
escola 4 - dois licenciandos/Aulas Praticas sobre Genéi€aolucdogescola 5 — dois
licenciandos/Aula tedrica e jogo didatico sobre IGg@o; escola 6 - dois
licenciandos/Aulas praticas e correcdo de exewisiobre Citologia, Histologia e
Zoologia; escola 7 — um licenciando/observacdo de aulas de GenétiEaoricao e
escola 8 — um licenciando/correcéo de exercicios de Histalog

As atividades desenvolvidas nas esc@l@&8 ndo corresponderam ao proposto
nos respectivos Projetos de Estagio, nos quaidax@rs aulas praticas e restringiram-
se a observacdo das aulas e correcdo de exerdi@esdemais escolas 0s projetos
foram realizados.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS
Os dados referentes ao itarontribuicdes do Estagio Supervisionado para a
escolaconstaram dos Relatorios Finais de Estagicesiaas 1, 4 e 6.
Naescola 1 os licenciandos/estagiarios revelaram que
“... a escola foi beneficiada com nossas atividadesedida que trouxemos
uma diversificacdo, ainda, que passageira, panaticg em sala de aula e
contribuimos para a formacao de uma consciéndigacrios alunos através
do projeto sobre o aborto, acrescentando novasniafgbes as que eles ja

tinham e instigando-os a analisar melhor a reatid{@Relatorio Final de
Estagio, escola 1)



Nessa manifestacdo daescola 1 destaca-se a preocupacdo dos
licenciandos/estagiarios com o Ensino de Ciéngass evidenciam “a formacéo de
uma consciéncia critica nos alunos” e “instigandcaoanalisar melhor a realidade”.
Para Krasilchik (1996) é imprescindivel que o cainhento da &rea das ciéncias
naturais propicie a formacao de cidadaos criticoapazes de tomarem decisbes éticas
em prol do bem estar coletivo.

Além disso, os licenciandos/estagiarios reconagceue houve beneficio para
a escola devido a realizacdo de atividades diveadiis para a sala de aula, ou seja,
essas atividades sO ocorreram devido a elaboraggmwojeto de ES, que propiciou a
eles o tema, o tempo, a busca de dados e a aprg@enlidatica relacionadas ao aborto.
Para Barreiro (2006), Pimenta; Lima (2004) e Kchsil (1996) a existéncia de um
projeto de ES é condicdo fundamental para quecesdiados/estagiarios tenham as
condicOes adequadas para iniciarem-se na profisgoofessor.

Na escola 1, evidencia-se que os licenciandos/estagiarioseperam tanto a
importancia do Ensino de Ciéncias como a contrémujgropiciada por um ES realizado
através de Projeto.

Na escola 4 os licenciandos/estagiarios manifestaram que #&ibaitdo deles
foi a de proporcionar aos “professores que tenhatodos um tanto quanto antigos,
atentarem-se para esse problema e procurarem naelaacordo com a forma de
trabalho dos estagiarios trabalharam...”.

Barreiro; Gebran (2006) salientam essa € umaacgditu em que o0S
licenciandos/estagiarios podem competir com osecintentos professores das escolas
de Educacdo Baésica precisa ser evitado. O ententbimainda, superficial desses
futuros professores indica que eles ndo perceberaristéncia daeservatdrio de
saberes isto €, 0os saberes envolvidos no exercicio da&rina, segundo Gauthier
(2003).

Ainda, de acordo com Schoén é preciso que 0S pmiEssem exercicio
conhecam apistemologia da praticcom a finalidade de refletirem, analisarem e
problematizarem as situacbes do cotidiano escomar beisca das solucbes ou
encaminhando dentro do préprio universo escolar.

Com relacédo &scola 4 infere-se que os licenciandos/estagiarios fizeuama
valorizagdo exagerada das atividades de estagescwa e ndo perceberam a devida
situacao profissional do professores.

Na escola 6 os licenciandos manifestaram que “... tanto agssyra quanto a
direcdo da escola podem sentir que seu traballdosestlo avaliado, ou seja, a nossa
presenca causa certo constrangimento.”

A situacdo acima evidencia que a presenca dosclenredos/estagiarios na
escola pode ser dimensionada como sendo de pessttashas a esse ambiente,
conforme descrito por Barreiro; Gebran (2006) esichik (1996). Se a escola de
Educacdo Basica ndo sentir que os licenciandogiésts e vice-versa pertencem ao
ambiente escolar ndo havera condicdes adequadas dasenvolvimento do projeto de
ES.

Os licenciandos dasscolas 2, 3, 5 ndo conseguiram manifestar uma idéia ou
opinido nesse quesito. Aponta-se que eles podersar inibidos e sem parametros
consistentes para perceberem se houve ou naobropdes do estagio para a escola por
ser o primeiro momento de estagio.

CONCLUSOES



O relato daescola 1 € o que mais se aproxima do modelo proposto de ES
integrador das duas instancias formadoras e, amed@Jou aspectos pertinentes ao
Ensino de Ciéncias, situacao desejavel por sex@ndiandos/estagiarios de um Curso
de Ciéncias Biologicas.

As situacdes relatadas pelos estagiarios eseslas 4 e 6 sdo comuns em
situacao de ES cabendo ao professor/a da discigimguestéo discutir e preparar seus
licenciandos/estagiarios para enfrenta-las. EsBergamento é necessario e deve ser
problematizado para que os futuros professoresueusgsuas causas e possiveis
solugdes e procurem tornarem-se integrantes dexdorgscolar.

Quanto ao Ensino de Ciéncias, o ES € uma oporaitiandamental para que
os futuros professores discutam e reflitam sobnmepartancia da educacao cientifica na
sua prépria formacdo e na de seus alunos. Nessieloseas licenciandos devem
perceber que nao devem, apenas, ensinar concenas, e, principalmente,
desenvolverem habilidades fundamentadas nos proeaths cientificos, na utilizacao
de instrumentos, na resolugcdo de problemas queicgop 0o enfrentamento das
questdes cotidianas.

Uma sugestdo possivel para aproximar a Universidadscola de Educacao
Béasica e vice-versa ¢é a inclusdo dos licenciandnge acdes no Projeto Pedagogico da
escola nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, aiodo-os atores constituintes do
contexto escolar.

Ainda, ha necessidade dos professores formadosesulsos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas construir modelos de ES emgra@ntre os dois niveis de ensino
e divulgarem como ocorre essa construcdo, suagpassles e seus limites.
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