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RESUMO

Este artigo € o relato da fundamentacéo tedrica andlise de uma entrevista de uma pesquisa
empirica mais ampla que tem por objetivo analisana@ vem se constituindo a pratica dos
professores de ciéncias da Educacéo Basica natesida Rio de Janeiro, Niteroi e Marica, por
meio da recuperacdo (construcdo) da memdria dehsstédsias de vida. A finalidade é de que, a
partir do resultado dessa primeira etapa da pesquige é diagndstica, possamos construir
alternativas referentes a formacgao continuada s¢sséessores. O método de Pesquisa proposto
€ o da Histéria de Vida e os dados gerados seddsatos a partir da Analise do Discurso, tendo
como aporte tedrico M. Bakhtin. Neste relato apresaos a andlise de uma entrevista, que
engendrou algumas categorias a serem trabalhas@ntmavistas posteriores.

Palavras-chave:Ensino de Ciéncias; Formacdo de Professores deci@#rHistoria de Vida;
Memodria; Analise do Discurso.



ABSTRACT

As a broad empirical research based on analytiedltheoretical support, this article aims to
report the life history of particular Basic Educatiscience teachers in cities in Rio de Janeiro
State like Rio de Janeiro, Niter6i and Marica bgoreering (or constructing) memories about
them. Departing from results obtained on the fitsige of this diagnostic research, | intend to
build alternatives for these teachers’ continuidgaation. The adopted method is Life History
Research. Based on M. Bakhtinian theory, the géeetrdata will be analyzed in the light of
Discourse Analysis. In this report, | present aalgsis of an interview, which has brought some
categories to be worked out in subsequent intesziew

Keywords: Science Teaching, Science Teacher Education, Hiory, Memory; Discourse
Analysis.

INTRODUCAO

Este artigo € o relato de uma parte inicial de pesguisa experimental mais ampla, que
tem por objetivo analisar e discutir a praticafermacédo de professores de ciéncias do segundo
ciclo da Educacéo Basica dos municipios do Ricadeido, de Niterdi e de Marica. No trabalho
apresentado analisamos uma entrevista com a fdaidde, a partir das generalizacbes
discursivas produzidas, identificar categoriasrifdise que serdo bases das proximas entrevistas.

A Escola, desde o inicio da Modernidade, tem coma de suas finalidades o ensino de
conteudos da Ciéncia. Entretanto, no Brasil, padeperceber que essa ndo vem sendo uma
tarefa facil, pois os altos indices de analfabatisiantifico sdo altos no pais.

Atualmente ja estabelecemos critica ao modelo esm&me Ciéncias, oriundo dos anos
50, que explicitava que a escola devia formar Et® e estamos mais proximos de uma
concepgao que afirma a aprendizagem cientifica aamdator de inclusé@o social. Isto porque o
analfabetismo cientifico é impeditivo para a cdogtio da cidadania, pois € indispenséavel
construir conhecimento acerca de conteudos cieogifpara desenvolver conscientizagdo diante
dos aspectos alienantes da sociedade moderna.

Assim, desde meados dos anos 90, vem se constitumé concepc¢do de aprendizagem
no Ensino de Ciéncias que acompanha o discursoocd& Educacdo acerca da relagdo sujeito-
meio. Para ir ao encontro desta abordagem, umaoo@cd abordagem socio-historica de
Vygotsky. A teoria de Vygotsky comeca a se constito Brasil a partir dos anos 80 (anos da
Abertura Politica), mas no que tange as discuss@esca do ensino de ciéncias, essa
aproximacao comeca a se delinear em fins dos dhos 9

Vygotsky (2001) nega as abordagens inatistas e empiristas e, ainda, a concepgio piagetiana,
que atrela a construcio de conhecimento aos niveis de desenvolvimento intelectual determinados pela
interagao do sujeito com o meio, mas que tem as estruturas psicoldgicas do sujeito como prevalentes,
determinantes em relagio ao meio, o que impossibilita a interagdo dialética proposta por Vygotsky. O
autor ressalta a importincia da interagdo social no processo de construgio do conhecimento,
apresentando um sujeito que se constitui em ato, nas relagdes sociais. O sujeito ndo ¢é esséncia, mas se
constitui na Linguagem, na relagio com o outro. Ou seja, sao as relagoes sociais que determinam o
sujeito, mas esta ndo ¢ uma relagao unilateral, pois o sujeito transforma também o meio.

Numa perspectiva de contextualizar o Ensino de diéntornando-o mais proximo do
aporte critico em Educacéo, que valoriza os aspatgotransformacao social, institui-se uma
demanda em relacdo a formacao dos professoresédei&d. Ou seja, devemos pensar qual o
lugar do professor de ciéncias diante dessa noweepgédo de aprendizagem que aproxima o
Ensino de Ciéncias dos aspectos historicos sociais.



O ponto dominante na literatura atual aponta para arescente reflexdo sobre
qual seria o papel do professor na sociedade madeam uma produgéo de
quadros tedricos que definem um novo modelo pasafsutmacéo, no qual o
saber sobre o0 ensino deixa de ser visto pela I&dgceacionalidade técnica e
incorpora a dimensao do conhecimento construidssenaido responsavelmente
a partir de uma pratica critico-reflexiva. Tal jwatparece articulada em dois
eixos efetivamente complementares. De um lado,ndfiaca de que na agéo
didatica do professor é sempre possivel encontnacanhecimento que vai além
da teoria; de outro lado, a conviccdo de que esssma pratica pode ser
organizada teoricamente e orientada para prodigitog mais marcantes e mais
econdmicos (VILLANI E FREITAS ,

http://www.ufscar.br/~ciecultura/denise/peri%F 3didqdy.

O que se pretende ndo € formar professores gaen sepenas aplicadores das
metodologias criadas no espaco universitario, sias, formar professores que possam pensar
sobre suas praticas e criar alternativas para asnase Nao é assim que os professores vém
sendo formados nas licenciaturas, pois essas s@larhentadas pelo modelo da denominada
“racionalidade técnica”, numa clara concepc¢ao gtura entre saber intelectual (produzido na
universidade) e um saber manual (saberes da pidticante), esse sempre relegado a papel
inferior (SELLES e SALOMAO, 2008). Entretanto, afguautores, tal como Schén, Zeichner
(apud SELLES e SALOMAO, 2008) Menezes (2000), entre outros, vém afirmando a
necessidade de incluir a pesquisa na formacaordésspores. E 0 primeiro passo € conhecer os
saberes produzidos na pratica docente.

Para tanto, esta pesquisa utiliza o recurso de @svwozes dos professores, a partir da
analise de suas histérias de vida, a fim de ideatifos saberes que vém sendo produzidos na
pratica docente.

DISCUSSAO TEORICA

Atualmente nas pesquisas em Educacao acercarmdad@o do professor, muito tem se
falado sobre o professor entendido como sujeitcredo, pensado ndo apenas como um ser
abstrato da relagéo professor-aluno, mas como eaquel esta em sala de aula, realizando acoes
concretas — instituidas a partir de um contextthc-social.

A relevancia do papel do professor na pesquis&rsito-o como sujeito — real concreto
— de um fazer docente, no que este guarda de cxingule, importancia social e
especificidade, inclui dar-lhe a voz que precisangeproducéo de conhecimento sobre
sua pratica. Ampliam-se, nessa perspectiva, asibflmsdes de rompimento do
tradicional modelo dos cursos de formagao de psofes rumo a insercdo na realidade
escolar A influéncia da formagéo inicial, pretesge-assume relevante papel na
(re)significacdo de contextos e praticas culturat@alefinidas e defendidas, as vezes
sob a aparéncia libertadora e democratizante, ipourdos supostamente renovadores,
que se esquecem dos principais protagonistas datangas, os professores, e,
sobretudo, de sua imprescindivel autonomia (SANTOS et al, 2006, p. 2).

Isto acontece porque os varios modelos de prodde&mnhecimento que perpassaram a
histéria da educacdo apresentam um sujeito do conbéeto abstrato. Assim, o contexto
histérico cultural ndo é levado em consideracaen&dizem Santost al. (2006), mesmo diante
de tantos modelos, quando pensamos a formacamfdsgor, estamos diante de dois polos, um
que desconsidera a importancia do contexto eseaatro que o afirma como determinante.



A pesquisa sobre formacgéo de professores é regereasil, data dos anos 90, haja vista
o fato de a pratica docente néo ter sido questaraaitanto, ndo se tornando objeto de estudo
antes dos anos 80. Isto s6 aconteceu porque odaratieaprendizagem que n&do colocavam em
cena o lugar de professor passaram a ser questgnad

Um desses modelos é o inatista que, no Brasileeosr anos 30 e os anos 50,
fundamentado pela Psicologia Cognitiva e pela Rsitoa, entendia a inteligéncia como sendo
aptidao intelectual. Nesta abordagem atribuem-sapacidades humanas a fatores hereditarios e
maturacionais. Assim, o fato de a crianca aprendendao depende desses fatores, 0 que nao
permite instituir a pratica docente como objetds presta abordagem, o lugar da escola, o lugar
do professor n&o sdo considerados (PATTO, 2004).

Entre os anos 60 e 70, a concepcédo acerca da magenh tera outras bases tedricas: da
teoria norte americana da caréncia cultural, qtebekece uma relacdo causal entre influéncias
da cultura e o desempenho escolar. Esta abordaganfiundamentagdo comportamentalista e
afirma que a ‘crianga carente’ recebe estimulagébiental inadequada, sobretudo, devido a
precariedade das praticas familiares de socializd€éta abordagem também ndo constituiu o
lugar de professor como objeto de estudo, haja vidb pensar as relacées concretas de sala de
aula.

Nos anos 80, uma abordagem acerca da construga&anbecimento, que negava tanto os
aspectos inatistas quanto os aspectos comportdisentafirmou-se no Brasil. A teoria
piagetiana é uma grande representante desta abardagporoposta de Piaget era denominada de
interacionista, pois entendia que na constru¢daatthecimento haveria um a interacdo do
sujeito com o0 meio. Entretanto, ele também buscawasujeito universal e, portanto, abstrato,
pois afirmava mecanismos universais do funcionam@sicoloégico humano no processo de
construcdo de conhecimento e as estruturas intaisgbropiciadas por este funcionamento em
interacdo com o ambiente. Para Piaget existeaaunda prevaléncia destas estruturas sobre o
meio, que nédo € social, mas apenas fisico, natural.

Essa abordagem nega a importancia da contextuidizaega a diferenca entre os
sujeitos para a compreensdo do funcionamento pgicot as contingéncias das historias
singulares e coletivas ndo sdo centrais para anseatigacdo. Neste modelo o professor era
apenas um facilitador. A Unica importancia que dirdra em relagdo as metodologias que
deveriam ser aplicadas para criangcas em niveisntiegelos de desenvolvimento intelectual.

Ainda entre os anos 60 e 80, as concepcOes crémrodutivistas também né&o
permitiram a afirmacdo do lugar de professor cometo de estudo, pois foram constituidas
como deterministas no campo da Educacao, por egemplrofessor era um mero reprodutor da
ordem vigente.

Vygotsky (1996) nos remete a outro lugar, nos perngiensar uma relacdo nao
determinista entre sujeito e meio, a partir do destacerca das relagbes entre o singular e o
universal, nos remete a uma concepcao dialética suafeito e meio.

O autor descreve quatro planos genéticos que geerana formacdo do psiquismo:
filogénese, ontogénese, sociogénese e microgéhdsstoria da espécie, que determina limites e
possibilidades para o sujeito, definindo os atdbutniversais do homem, originarios do processo
de desenvolvimento da espécie, é denominada fiesgéPor exemplo, a plasticidade do cérebro,
entre outras caracteristicas centrais-universagspécie humana (OLIVEIRA, 1997).

Em diferentes etapas da vida, o homem se condgtdiorma diferente, por exemplo, na
construgcdo do conhecimento, a crianca difere @ui@imente do adulto. H4, portanto, uma
transformacgédo que acontece ao longo da vida deithth. A ontogénese é esse caminho que
cada individuo percorre do nascimento até a idddieza



N&o € somente a maturacdo bioldgica que interferdesenvolvimento individual. Ha a
influéncia do contexto historico-social, da culiugae Vygotsky denomina Linguagem. Pois em
uma determinada situacdo historico-social-cultuisah fornecidos aos sujeitos formas de (re)
elaboracéo de conteudos culturais, artefatos raaterisimbolicos, interpretagdes, modos de agir,
de pensar, de sentir. Assim, por exemplo, o ritlealentrada na escola depende das praticas
culturais do grupo social no qual a crianca estérida. Ou seja, a filogénese e a ontogénese sao
interpretadas de acordo com as formas de signifccde cada cultura.

O plano da microgénese é o que nos possibilitagpemsuptura com o determinismo
social, pois em cada situacdo de interacdo com io, nee individuo encontra-se em um
determinado momento de sua trajetdria particul@zendo consigo certas possibilidades de
interpretacdo e re-significagdo do material quetmbtiessa fonte externa. Ou seja, aqui esta a
afirmacédo da relacéo dialética entre sujeito e pps assim como h& a determinacgéo social, ha
a possibilidade de o sujeito re-significar o muedo que vive, operando acdes de transformacéo
social (OLIVEIRA, 1992a).

Esta abordagem dialética pode ser entendida queggdotsky (2001) nos apresenta a
critica a dicotomia sujeito-objeto a partir da @®lde dois componentes do significado da
palavra: o significado propriamente dito e o senti@ primeiro refere-se as relacdes sociais
objetivas, que determina um nucleo estavel de dimemto, de compreensao da palavra, ou seja,
€ a convencdao arbitraria estabelecida entre ofisignie e o significado que compdem um signo.
Por exemplo, é uma convencdo denominarmos um odfetque guardamos nossos pertences e
penduramos no ombro de BOLSA. Entretanto, Vygofgkf1) fala em sentido, que é aquilo que
indica o significado da palavra para cada indivjdtmmposto pelo contexto de cada um, pela
vivéncia de cada um. Portanto, a palavra, para ¥kgp “a Linguagem é, assim, sempre
polissémica, sempre requerendo interpretacdo cemdra fatores linguisticos e extralinglisticos
(OLIVEIRA, 1992b, p. 82).

Vygotsky (1984) define, assim, o desenvolvimentontgneira prospectiva, buscando
compreender a emergéncia daquilo que é novo, gueegsignificacdo) dos aspectos sociais, ha
trajetéria do sujeito como sendo a esséncia doriprgocesso de desenvolvimento. Como a
formacdo do sujeito se da& por meio da internalzagéicrogénese) de processos
interpsicolégicos (sociogénese), sdo 0s mecanisd®saprendizado que movimentam o
desenvolvimento. O desenvolvimento, para Vygotgkytanto, depende da aprendizagem. Este
processo acontece de fora para dentro, sendo fusmdalha atuacdo de outros sujeitos. E assim
que o homem se constitui como sujeito: hd umavete@@o de membros socialmente mais
maduros, que mostram a crianga como ser sujeit@ materminada cultura.

Esta intervencdo pode ser intencional, tal comatace nos espacos formais de ensino.
O papel do professor tem, portanto, lugar centealteoria de Vygotsky, pois ele expressa,
inclusive, que a educacéo formal estabelecidac@as fundamental para o desenvolvimento de
niveis cada vez mais elaborados de pensamentoa Nestepcdo, o professor € medidador, é
aquele que propicia situagbes de aprendizagem eguenitpm maior desenvolvimento do
pensamento. A teoria de Vygotsky favorece, assimmstituicdo do lugar do professor como
objeto de estudo, pois ha um lugar a ser afirmada p professor no processo de construcdo de
conhecimento junto ao aluno.

Logo, quando, atualmente, tem se valorizado agjusess acerca da formacdo do
professor e muito tem sido dito sobre o professteralido como sujeito concreto, pensado a
partir de sua pratica concreta em sala de aulapértante ‘dar voz’ a este professor e uma das
formas de se fazer isso é ‘escutando suas memoarias’



Para “escutar a memaria”, € preciso recusar ogitinde discurso como simples suporte
para a transmiss&o do pensamento. E preciso pratwa conceito de Linguagem, e o que foi
apresentado por Vygotsky (1984; 2001) pode seré&efen, pois 0 autor propde um sujeito que &
produzido nas relagbes sociais, na relacdo comtro,o¢lacdo instituida pela Linguagem. O
discurso, a Linguagem é cena enunciativa, establelewo jogo entre a sociogénese e a
microgénese. Quando utilizamos memoria como fdet@esquisa, ndo se trata de analisar as
falas dos sujeitos a partir do que os discursoslagv sobre a ‘verdade’ de um fato, mas, sim, de
entender como esta fala se institui, ou seja, almmstitui o sujeito em um lugar social.

Vygotsky (1984; 2001), é referéncia também patraphssarmos um dos grandes desafios
da pesquisa em que a memodria individual é fontdadi®s, como na pesquisa com Histéria de
Vida de Professores - a construcdo de conhecinagepéotir da relacdo entre memdaria individual
e memoria coletiva. Entendemos que o conceito dguagem de Vygotsky nos ajuda a pensar a
relagdo dialética que hé entre o individual (miémgse) e o coletivo (sociogénese). Esta
possibilidade de pensar a re(significacéo), a toam@acédo das relacdes sociais nos permite
reconhecer a funcao politica da recuperacado da nemoé

Por exemplo, no caso da pesquisa a partir dasdfiagrde professores, é possivel
produzir “contra-memoéria” (BUENO et al, 1993), gsignifica ir além das praticas

mais imediatas, pois favorece a desconstrucdoteétpos sobre o lugar de professor
produzidos ao longo da histéria e mais do que isbes deixam de ser “meros
recipientes do conhecimento gerado pelos pesquisad@..) para se tornarem

arquitetos de estudos e geradores de conhecinfRdeNO et al, 1993, p. 307).

METODOLOGIA

O objetivo geral da pesquisa é analisar o discdesprofessores de ciéncias da Educacao
Basica, a partir do resgate de suas historiasd# gom a finalidade de entender os processos de
formacdo vivenciados e como estes processos s&ditaaos e re(inventados) na pratica
concreta da sala de aula. Entretanto, neste adign,& apenas um recorte inicial da pesquisa,
analisamos a fala de um professor de Biologia cdimaéidade de constituir categoria de analise
que servirdo de fundamento para as préximas estasviEste € apenas o primeiro passo definido
para a pesquisa empirica mais ampla.

Cenério e sujeitos

Os cenérios desta pesquisa séo as escoldudacao Basica das cidades do Rio de Janeiro,
de Niterdi e de Marica e o0s sujeitos serdo os psofes de ciéncias.
Método

O método a ser utilizado nesta pesquisa € o méiedominado Historia de Vida, que
objetiva a construcdo de conhecimento a partiredgate das histdrias de vida dos sujeitos da
pesquisa. Para tanto, serao realizadas entregmstaisabertas, em que algumas questdes relativas
as categorias de analise serdo abordadas. Estaprias de andlise sdo resultados da andlise
desenvolvida no presente artigo.

Categorias de analise, na perspectiva teérica eamqgs colocamos, a partir do conceito de
Linguagem de Vygotsky (1984; 2001), ndo séo relcliecausa e efeito entre variaveis acerca
de um fenbmeno, mas, sdo generalizacbes discurpivakizidas na relacao dialética entre
sujeito e meio. A fala, portanto, € entendida combm e ndo como mera representacao do
pensamento.

Analise do Discurso



Nesta pesquisa a fim de sermos fiéis a discuss@icde portanto, ao conceito de
Linguagem apresentado por Vygotsky, utilizaremosa peealizar analise do discurso da
entrevista, a teoria de M. Bakhtin (1988). Segundautor, o discurso tem uma dupla voz —
polifonia do discurso.

Essa leitura analitica visa a identificar quais @8i@ozes que se deixam ouvir no texto,
em que lugares é possivel ouvi-las e quais sd@zssvausentes. Ndo se trata de um
trabalho de andlise linguistica ou literaria, mas wiha tentativa de identificar os
limites, os impasses e a riqueza do pensamentosalziy que sdo postos em cena no
texto. Preocupacao epistemoldgica, mas tambémgtigtica (...) (AMORIM, 2002, p.

8).

O centro de gravidade da lingua ndo reside na noidade a norma da forma utilizada
mas na nova significagdo que essa forma adquireontexto (...) ndo séo palavras o
gue pronunciamos ou escutamos, mas verdades ouramerdoisas boas ou mas,
importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaweic. A palavra estd sempre
carregada de um contetdo ou de um sentido ideol@gicvivencial (...) os individuos
nado recebem a lingua pronta para ser usada; eletra® na corrente da comunicacao
verba; ou melhor, somente quando mergulham nessant® € que sua consciéncia
desperta e comega a operar (BAKHTIN, 1988, pp992108).

Segundo Bakhtin (1988), a fala, as condi¢cbes deun@macdo e as estruturas sociais sao
indissociaveis; esta afirmacdo o aproxima do comad® Linguagem de Vygotsky. Toda fala
para os dois autores é dialégica, pois ha sempeeintaracdo entre falante e ouvinte, pois ha
sempre a pressuposicao da existéncia do interlgadmutro social. Os indices da polifonia, das
multiplas vozes de um discurso, séo indicados péhin (1988):

- a voz do destinatario: “A palavra € uma espéeipahte lancada entre mim e os outros. Se
ela se apdia sobre mim numa extremidade, na oafpéja-se sobre meu interlocutor”
(BAKHTIN, 1988, p. 113). indica quem é o outro,nbeirlocutor, e quem é o sujeito enunciador,
do discurso produzido; pois tudo que € falado épserpara alguém e deste interlocutor, deste
outro social, depende a forma e o conteldo da rgensa

- 0 objeto: é a propria forma e o conteddo da ngamanao conteudo e forma ‘em si’, pois
estes sdo sempre dependentes da relacdo com osoatah com aquele a quem se destina o
discurso.

- as vozes do locutor e do autor

Quando se analisa um texto e se consegue identficelagdo necesséria entre o que é
dito e o como se diz, pode-se dizer que se enaordrinstancia do autor. (Estou
falando da voz do autor e ndo da pessoa do auwssoRdentificar a voz de um autor
sem conhecer nada a respeito de sua pessoa.) Alov@utor concerne um lugar
enunciativo e como tal ela € portadora de um olfeuym ponto de vista que trabalha o
texto do inicio ao fim. Essa distin¢éo entre lud@armutor e lugar do locutor, que outros
preferem chamar de sujeito da enunciacao e sigeitenunciado, é crucial para todo
trabalho de analise. (AMORIM, 2002, p. 11)

O Discurso e sua analise: categorias de analise engralizacdes discursivas acerca do lugar
do professor de ciéncias

Apresentamos e analisamos a seguir recorte daevamd professora de Biologia, com o
objetivo de definir algumas generalizacbes disvassia serem tomadas como categorias de
andlise para outras entrevistas a serem realizexdds pesquisa.



Fala 1 -Concepcéo de aprendizagem — inatista

Eu acho que a escola deveria ter um compromissionass fazer um teste vocacional
para ver mesmo se vai ficar aqui para fazer o 2fugpedagdgico porque realmente
quer ser professor primario, porque é dificil, né?!

A fala acima institui uma concepc¢éo de aprendizaggra podemos fundamentar a partir
do inatismo, pois a fala engendra a ideia de qpeeéso ter vocacdo para torna-se professor.
Esta concepcdo, como vimos na discussao teodriém dé desconsiderar o aspecto social na
construcdo do conhecimento, nega, também, o lugautto social. Sendo assim, ndo ha como, a
partir desta afirmacéo, trazer a cena o lugar déepsor como objeto de estudo, pois a atuagéo
do professor esta remetida a vocagao. Logo, n@ocgjué ser questionado neste lugar.

Fala 2 - Concepcéo de aprendizagem — empirista-compamentalista

E ai 0 que que a gente vé€?! A gente vé assim a@omonocao errada e esse alunado,
essa ... futura professora vai repetir isso paraaAmos. Ontem mesmo eu dando aula
de biologia aqui, na turma 119, ndo 117 uma menénBlorténcia, cismou... eu estava
dando a origem da vida, eu estava discutindo atqoedas teorias da biogénese, e a
menina ndo aceitava a idéia de que existe sempi® \vida pré existente e que as
espécies geram descendentes da sua espécie, entitaya afirmando que na batata,
o bichinho, a larvinha, que as vezes a gente engantma batata meio apodrecida, foi
gerado da propria batata e ai eu tive que expligara ela o que é reproducéo, mostrei
todos o reinos, desde o reino Monera até o Animahesmo que houvesse uma
possibilidade de um ser vivo gerar ... uma outrs@diferente de si mesmo ainda
seria muito remoto porque ... tentei enfim dar ®daxplicacdes possiveis para a nivel
de reproducao, a nivel de evolugéo, né?! Todo dip@xplicacdo, e ela ndo aceitava e
eu falei: “Eu s6 estou fazendo questao de voc@&imerentendimento disso ja nem por
VOCé, mas porque eu tenho um compromisso, eu smadura e eu sei que VOcé nao
pode passar para o seu aluno uma coisa errada.

N&o sabem explicar um principiozinho de Archimedés, sabem explicar porque um
corpo flutua, ndo sabem dar uma explicacdo dessahe.. que a batatinha vai gerar
da mesma espécie, que a mosquinha vai gerar da anespécie, entdo tém nog¢bes
erradas, reproduzem o senso comum, quer dizergcetps conhecem, sabe por qué?!
Porque ndo tém a base académica até, sabe?!

As falas acima apresentadas nos remetem a outcapgAo de aprendizagem, a empirista,
comportamentalista, que expde que basta mostraonteido cientifico ao outro, dar o estimulo
correto ao outro, que ele aprende. Pensando espeudinte, a partir da generalizacdo discursiva
produzida pela fala da professora, o lugar de psofieem ciéncias, podemos identificar esta fala
com a ideia de formar cientistas Os primeiros muxlelm ensino de ciéncias enfatizavam este
aspecto, que nega o ensino de ciéncias de forntaxtoalizada. Ou seja, as relagdes concretas, 0
cotidiano ndo sdo levados em consideracdo. Alésodisl concepcgdo traz as marcas de um
modelo positivista de Ciéncia, que afirma a neugtadle da mesma diante das questdes sociais.
Entretanto, o discurso critico que hoje fundamemtpesquisa em Formacdo de Professores
questiona a neutralidade cientifica, pois entengeeda € historica.



Para Krasilchik (1996), o cidaddo considerado tafado em Ciéncia” ndo pode
ignorar o papel fundamental da Ciéncia e da Tegimloa sociedade contemporanea.
Para tanto, além de conhecer os produtos e pracdasto da Ciéncia como da
Tecnologia, é fundamental analisar o seu papel cmstituicdo social. Professores
deverdo atualizar-se constantemente, de modo que®&e mantenham informados
sobre o progresso da Ciéncia e Tecnologia como&amdpue estejam prontos para
discutir o seu significado (CUNHA e KRASILCHIK, SATA, p. 5)

A formacdo de professores de ciéncias, segundadd@ae Carvalho (1995), tanto na
formacéo inicial quanto na formacdo continuada, \semdo insatisfatoria. E um dos pontos
determinantes é a falta de contextualizacdo que pedpercebida pelo embasamento do modelo
empirista, pela valorizacdo da ideia de neutrabdada Ciéncia. E, ainda, pela ndo articulacdo da
Universidade com a Escola. A Universidade formwalahecimento acerca do ensino de ciéncias
de forma apartada da realidade escolar.

Atualmente ha um movimento no sentido de rompen esta fundamentacao, tanto no
campo das politicas em Educacéo, haja vista adlRéss (01 e 02/2002) que complementam a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (B[334/96) e que estabelecem novas normas
curriculares para os cursos de Licenciatura. Agaestiva € romper com o modelo denominado
de 3 + 1 (3 anos de estudo de conteudos espedifasdisciplinas da formacdo em bacharel e
apenas 1 ano de conteltdos e praticas pedagédisse).modelo obedece a ideia de que o mais
importante é o contetdo a ser ensinado, numa plspectiva de que ‘quem sabe o conteudo,
ensina’.

Fala 3 - Concepcéo de aprendizagem — caréncia cuiil

Olha, é uma relagdo boa, principalmente... eu tenlimas aqui boas, sabe?! A turma
116 € muito boa, de manhd a 115 é uma turma boa,assim de varios graus de
interesse, tem turmas péssimas, né?! Porque tantbéma questdo da formacgéo
familiar e a escola também néo dispde de muitoarsas a nivel de inspetores, para
manter uma disciplina externa, entéo esse alur®]éfora, digo la fora, fora da sala
de aula, ele é muito indisciplinado porque fica fawa vontade, entdo ele chega em
sala de aula naquele pique e até o professor caniségger a turma se voltar para a
aula, prestar atencdo e se interessar € meio caagdi porque tem também essa
guestdo da indisciplina. Mas, de um modo geral,nmaha disciplina, eu consigo
manté-los com um certo interesse, volta e meiadelas sobre a origem da vida,
discussoes religiosas, 0 que torna a aula muiterggsante ...

A fala acima produz outra explicacdo para a cogdtruido conhecimento, fundamentada
na teoria da caréncia cultural. Esta abordageméammi#io traz 4 cena o lugar do professor como
objeto de estudo, pois repassa a responsabilidasieethcOes estabelecidas no espaco escolar
para outros espacos, outras instituicdes, no cadarilia a instituicdo citada.

Fala 4 — Produzindo o lugar do professor de ciénga

Eu acho que quem procura ja tem alguma afinidad®a cocurso, a minha filha, por
exemplo, a minha filha nem pensar, acha horrivepsefessora, também nao estimulei
muito ndo, hoje me arrependo porque se ela tivissgeo pedagdgico ela estaria bem
também, porque ela faz Desenho Industrial e gastas ela poderia ter um bom
desempenho como professora porque ela tem aquedequestdo do pedagdgico, a



gente tem que fugir dessa idéia que o pedagogipeé tem jeitinho com crianga, ndo
tem nada a ver, tem que gostar de tudo aquilo qualee o magistério, 0 ato de
ensinar ... sabe?! vocé passa aquilo com prazerttelo um processo, né?! o processo
ensino-aprendizagem... Entdo, para dar aula tem gostar e ndo ter jeitinho com
crianga, isso ai eu acho que .... a sua relacdguéla que vocé vai passar, vai trocar
com a criancga ....

A fim de pensar o lugar de professor engendraddailas analisadas, apresentamos a fala
acima que enuncia a confusdo entre as diversagppdes de constru¢do de conhecimento que
acabam por produzir confusdo também acerca do dmarofessor. A confusdo é instituida no
proprio discurso da professora, vejamos como ala@a a vocacao, presente em outra fala dela,
e a nega no mesmo discurso, o que podemos chantendgacao:mias ela poderia ter um bom
desempenho como professora porque ela tem aqueleuestido do pedagogico, a gente tem que fugir
dessa idéia que o pedagdgico é quem tem jeitinho @@anga, ndo tem nada a ver, tem que gostar de
tudo aquilo que envolve o magistério, 0 ato derensiA professora afirma, a partir do siléncio em sua
fala e da prépria negacéo, a vocacdo, ao apresemagar o por ela denominado de ‘jeitinho com
crianca’.

Tal confusdo na fala, aqui associada a confusapresenca de varios modelos de
aprendizagem, quase que de forma simultanea, t@iaisla Educacdo no Brasil, nos permite
afirmar a importancia de se estudar o lugar doegsar a partir de seu proprio discurso,
enfatizando a pergunta sobre que sociedade quergomselacdes éticas buscamos, para assim,
pensarmos que professor de ciéncias queremosnillBreitas ndo deixam algumas pistas:

A formacgdo dos professores de ciéncias, geralméaie,sido pensada como uma
tentativa de produzir um profissional que incorpavemais possivel, tracos ideais
selecionados a partir de uma reflexdo teérica solteena. Tem-se como perspectiva a
construcdo de novas estratégias para a formacéerdesos humanos para a educacgéo
de forma a incorporar as mudangas dos sistemastprosi que exigem um novo perfil
profissional capaz de localizar os desafios majentes de uma sociedade "multimidia
e globalizada", em que o rapido desenvolvimenentdico e tecnolégico, imp6e uma
dinamica de permanente reconstru¢do de conhecimsatieres, valores e atitudes. Se
quisermos ser um pouco mais criticos, podemos temiEs perguntar quais sdo as
alienacdes fundamentais de tal sociedade queiseriassante enfrentar, a fim de que a
formacdo de professores de ciéncias contribua pardancas culturais e sociais
possiveis e desejaveis. VILLANI E FREITAS. s/data).

CONCLUSAO

Neste artigo foi possivel identificarmos trés gateas de andlise, ou seja, trés
generalizagbes discursivas — inatismo; empirismeoa@ncia cultural, que perpassam, como
teorias da aprendizagem, as ideias acerca do diegarofessor. A presenca destas trés teorias em
um Unico discurso nos revela a polifonia — as sar@es de um discurso e a confuséo existente
em relacdo ao lugar de professor.

Esta confusdo pode ser explicada pelo fato denaafgfio de professor sé ter se tornado
objeto de estudo nas Ultimas duas décadas e, @80) gela forma, desvinculada do contexto da
escola concreta, como € produzida pela Universidade
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