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RESUMO

Este artigo é recorte de uma pesquisa empirica amaga, em andamento, que investiga a
insercdo do Ensino de Ciéncias na interface condwcdtdo Ambiental na Educacdo de
Jovens e Adultos. O objetivo deste recorte foi alis@ das competéncias descritas para a
disciplina de Ciéncias a partir de sua interfaca eoQuestdo Ambiental em um Programa de
Educacéo para Jovens e Adultos elaborado para rfdumeionarios de uma universidade
federal. Para tanto, foi utilizada a teoria e anitgec da Analise do Discurso, tendo como
referencial tedrico M. Bakhtin e seu conceito défgamia. Concluimos que ha a afirmacao de
uma educacdo ambiental conservadora no ensinoédeias no programa de educacdo de
jovens e adultos analisado.

Palavras-chave ensino de ciéncias, educacdo de jovens e adwths;acdo ambiental,
analise do discurso, Bakhtin.

ABSTRACT

This article is part of an ongoing broader empiri@search that investigates the inclusion of
Science Teaching as an interface to Environmerdaté&tion for Youth and Adults. Herein |
frame an analysis on the skills described for tlesgntation of Science and its interface with



Environmental Issues in an Education Program foutioand Adults supposed to train
employees of a federal university. To do so, | hesi@ed M. Bakhtin’s concept of polyphony
and analyzed its influence over Discourse AnalyBising so, | conclude that the current
approach to environmental education and scien@hitegin pedagogical programs for youth
and adults still has been taught in a conservatigans.

Keywords: science education, youth and adults educatioryirammental education,
discourse analysis, Bakhtin.

INTRODUCAO

Este trabalho é recorte de uma pesquisa empiriéa angpla, em andamento, que
investiga a insercdo do Ensino de Ciéncias nafatercom a Educacdo Ambiental na
Educacado de Jovens e Adultos. O cenario € um Pnagde Educacdo para Jovens e Adultos,
que tem como publico funcionarios de uma unived®diederal. Nesta parte da pesquisa
analisamos especificamente as competéncias desnota@ocumento do Programa voltadas
para a disciplina de ciéncias.

Os aportes teoricos que atualmente fundamentanueaE@io de Jovens e Adultos, o
Ensino de Ciéncias e a Educacdo Ambiental tém eanieE®o na critica estabelecida aos
ideais da sociedade moderna, afirmando, assimcgsatducacionais comprometidas com a
constituicdo do sujeito politicamente consciente.

A Educacéo de Jovens e Adultos, que em décadasoses, tinha o objetivo apenas
reparador, de preparar 0s sujeitos, que estdoddémanos escolares da escola regular, para o
mundo do trabalho, é, atualmente, uma modalidadeddeacdo Basica, prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n9493 20/12/1996), que expressa 0O
compromisso ndo s6 com a formacao regular, maséarncom o processo de formacéo para
a cidadania possibilitando ao aluno atualizar semhecimentos, expressar suas habilidades,
trocar experiéncias e ter acesso a novos univelsdsabalho e de cultura. E mais ainda, a
Educacdo de Jovens e Adultos deve oferecer ‘opgdedes educacionais apropriadas’ ao
contexto do aluno, as suas condi¢des de vida eadallho, ou seja, a realidade concreta dos
sujeitos.

Esta contextualizagéo do ensino, a afirmacgéo diédaele concreta dos sujeitos, é
um dos objetivos do aporte tedrico critico em Edé@oahaja vista que este aporte afirma o
sujeito histérico-social, resultado das formas aecide relagdo; esta concepcdo traz
necessariamente a ruptura com a idéia de subommgeito ao desenvolvimento psicoldgico
individual Assim, o processo educativo se consttpiartir da idéia de que “a aprendizagem
escolar nunca parte do zero, pois antes do (gresso na escola (...) vive uma série de
experiéncias”. (FREITAS, 1995, p. 101).

Pensar a relagdo entre esta concepcéo de Educagaaseno das ciéncias nos remete
aos varios momentos pelos quais a Area de Ensir@id@eias vem passando, desde a idéia
de que a escola deveria formar cientistas atéassaduais, quando se discute a aprendizagem
em ciéncias como possibilidade de inclusdo socréir do acesso a linguagem cientifica,
saber oficial da sociedade moderna. A perspectiarper com o analfabetismo cientifico,
impeditivo para a constituicdo da cidadania, poimdispensavel construir conhecimento
acerca de conteudos cientificos para constituis@entizacdo diante dos aspectos alienantes
da sociedade moderna. “O analfabetismo cientifiogentido amplo, devemos esclarecer, € a
incapacidade de se tirar partido de principios igepara a compreensdao de fendmenos
particulares e assim chegar-se a um entendimerssiigb de como funciona a maquina do
mundo” (CAPOZZOLI, 2002, s/p).

A Educacdo Ambiental pode ser um tema operadda ddmrdagem, pois, em sua
concepcao critica, apresenta as seguintes finakdad



1. Promover a compreensdo da existéncia e da imp@tada
interdependéncia econdmica, social, politica ecepcd.

2. Proporcionar a todas as pessoas a possibilidadeaddgiirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, o intereSge a as atitudes
necessarias para protegerem e melhorarem o meiemtmb

3. Induzir novas formas de conduta, nos individuosaesaciedade, a
respeito do meio ambiente. (DIAS, 2003, p. 109)

A Educacdo Ambiental critica € um processo de foé&masocial cuja finalidade € a
constituicdo de uma consciéncia critica sobre dlemvatica ambiental. (GUIMARAES E
VASCONCELLOS, 2006). A Educacdo Ambiental, segurigeigota (1995), deve ser
aproximada da realidade concreta dos sujeitosabdsc¢ assim, a relagado entre 0os processos
historicos, politicos, sociais e econdmicos questiwem o vinculo entre o ambiente natural e
construido.

Este trabalho visa, portanto, investigar se aspeténcias descritas para a disciplina
de ciéncias em um Programa de Educacao de Jovahdtes (EJA) tém consonancia com o
discurso critico enfatizado pela triade EJA, ENSIDE CIENCIAS E EDUCACAO
AMBIENTAL.
DESENVOLVIMENTO TEORICO

Atualmente, a Educacao de Jovens e Adultos seittonst Brasil, como em outras
sociedades democréticas, com uma perspectiva liesdncsocial. Ou seja, o objetivo ndo é
mais aquele dos anos 70 em que se procurava aipsedas 0 adulto no mundo do trabalho
com melhor capacitacdo propiciada pela educacé@aes® que se pretende hoje em EJA é o
saber escolar possa contribuir para a conscieatzags sujeitos....

(...) a educacao de jovens e adultos (...) gamga flomo educacdo continuada, por
entender que todos os processos de intervencdogdmpda (...) partem da
concepcao de que a aprendizagem € base do estannuo de sujeitos, que por
estes processos educativos melhor respondem ag&nekg de: produzir a
existéncia (pelo trabalho); produzir suas identddadde género, de classe, de
categoria profissional, etaria etc.); exercer a a@atia; participar das redes
culturais e sociais; ser cidaddo e exercer cidad40LIVEIRA e PAIVA, 2004,

pp.8-9).

O ensino de ciéncias é emblematico para pensagaesstdo, pois, 0 que se busca hoje
em EJA nédo é apenas o dominio da linguagem esorda, também, o dominio de outras
linguagens, tal como a linguagem da Ciéncia, hj@ wer este o saber oficial da sociedade
moderna. Entretanto, o objetivo ndo é formar ciasi mas, sim, permitir ao sujeito

(...) se manter em condicbes de acompanhar a dalieie a complexidade do
mundo contemporaneo, que exige aprender contindamgar toda a vida, ante os
avancos do conhecimento e a permanente criacaddigos, linguagens, simbolos
e de sua recriacao diaria. E exige, para issosé@dominio da linguagem escrita,
mas também competéncia como leitor de seu progxio,tde sua histéria, de sua
passagem pelo mundo. Exige, ainda, reinventar oslosnode sobreviver,
transformando o mundo (PAIVA, 2006, p. 522).

Porém, a Area de Ensino de Ciéncias, durante rteritpo, excluiu a possibilidade de
se pensar a aprendizagem de conteudos cientifcogda adulta, pois passou por objetivos
que iam da proposta de que a educacao cientificerideformar cientistas na faixa de tempo
considerada ideal para esta aprendizagem a fim ogusujeitos contribuissem com o
progresso cientifico, até a proposta de que podi¢cdes estruturais do desenvolvimento
cognitivo s6 se podia ensinar determinados congepdma determinadas faixas etarias. Todas
as propostas, portanto, eram voltadas para a iaférgara adolescéncia.



Nos anos 50, a Area de Ensino de Ciéncias foi constituida pelo Modelo da Mudanga
Conceitual (MMC), que afirmava a construgio do conhecimento cientifico por meio de
‘revolucoes’, isto é, definia que o estabelecimento de uma insatisfagdo com as préprias concepgoes
na explicagio dos fendmenos possibilitava ao sujeito construir um novo conhecimento. Assim, a
fungao do professor seria utilizar metodologias para questionar as condi¢oes de da inteligibilidade,
da fertilidade e da plausibilidade das concepgoes dos alunos (VILLANI e OUTROS, 1997),
favorecendo a passagem das concepgoes prévias dos alunos para a concepgao cientifica. O MMC,
que foi modelo de Ensino de Ciéncias no Brasil até os anos 80, sofreu critica que sinalizava que
no modelo ndo havia explica¢io de como se constroem as estruturas psicoldgicas que possibilitam
a constitui¢io do conhecimento cientifico pelo sujeito.

Esta critica foi condigio de possibilidade para que outra teoria, que explica os processos de
construgao do conhecimento, fundamentasse o Ensino de Ciéncias, por uma década, desde
meados dos anos 80 - a Teoria do Desenvolvimento de Piaget. O autor explica a construgio do
conhecimento propondo uma interagio entre sujeito e meio. Entretanto, evidencia a construgio
do conhecimento como um processo caracterizado por diversos estdgios, que definem um
momento de desenvolvimento ao longo do qual a crianga constréi estruturas cognitivas na relagio
com o meio, que ndo é o contexto histérico-cultural. Nessa relagio com o meio, o sujeito constréi
estruturas cada vez mais elaboradas indo de uma légica infantil para uma légica adulta ~ da
inteligéncia sensério-motora a inteligéncia légico-formal.

Na relagdo com o meio, o sujeito ¢ prevalente, ou seja, sio as estruturas psicolédgicas
desenvolvidas que determinam a constru¢do do conhecimento e, segundo Piaget, este é um
modus operandi caracteristico do todo e qualquer sujeito. Logo, para Piaget, a aprendizagem estd
centrada no sujeito do conhecimento, que ¢ universal (PIAGET, 1986). A teoria piagetiana
trouxe contribuicoes para o Ensino de Ciéncias, pois rompeu com os ideais empiristas e
comportamentalistas. Porém, trouxe uma perspectiva de que o processo de construgio de
conhecimento ¢ linear e fundamentado por niveis de desenvolvimento intelectual.

Em EJA, as duas concep¢oes de Ensino de Ciéncias citadas acima podem ser associadas a
idéia de que a educagao de jovens e adultos deve acontecer para ‘recuperar o tempo perdido’. Ha
nesta visdo uma ideia de integragio, isto é, de normatizar, pela vertente da escolarizagao, aquele
que estd fora do mundo do trabalho. Esta nio ¢ uma ideia de inclusao social, que implica em
reconhecer que “(...) mais do que alfabetizagio, o direito constitucional para todos sintetizou o
minimo a que se chegara: o de aprender a ler e escrever com autonomia” (PAIVA, 2006, p. 522).
Isso significa constituir leitura do mundo em que vive, reconhecendo e significando novos
c6digos, tornando-se sujeito do processo de conhecimento.

Para tanto, é preciso romper com o sujeito a-histérico no entendimento do processo de
construcio de conhecimento. Nesse percurso, uma op¢ao é a teoria de Vygot€lg1j2que
surge no Brasil a partir dos anos 80 (anos da AtmrPolitica), mas no que tange as
discussbes acerca do ensino de ciéncias, essarapg@o comeca a se delinear em fins dos
anos 90. Vygotsky paesenta um conceito de sujeito que se constitui nas relagdes sociais. O
sujeito ndo ¢ esséncia, mas se constitui no discurso, na linguagem, que nao ¢ mera expressio do
pensamento. Esse é um sujeito histdrico, constituido a partir das condigdes de possibilidade
politico-econdmico-sociais.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da gaiasuas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamapitial e, sendo dirigidas a
objetos definidos, sdo refratadas a partir do @ista ambiente da crianca. O
caminho do objeto da crianca e desta até o obpetegpatravés de outra pessoa.



Essa estrutura humana complexa é o produto de ocegso de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligagGes entre hisbddizidual e historia social
(VYGOTSKY, 2001, p. 33).

A sociedade moderna, no entanto, estd baseada na antinomia sujeito-sociedade, pois nega
as condigbes materiais que instituem o sujeito. Isto produz prdticas educacionais que nao sio
identificadas como prética social, pois hd uma naturalizagao das relagoes em sala de aula e o aluno
¢ tratado sem levar em consideragdo as condigoes sociais em que o desenvolvimento cognitivo se
d4, sem se atentar as condi¢des objetivas, a realidade concreta.

O discurso vygotskiano nos apresenta uma noveeisa na Area de Ensino de
Ciéncias, pois 0 sujeito historico-social traz segiamente a ruptura com a idéia de
subordinar o sujeito ao desenvolvimento individealn a idéia da naturalizagdo do aluno,
que passa a ser entendido como resultado das feouiass de relacdo (FREITAS, 1995).

Pensando a Educagdo como sendo um processo dechormsacial voltado para
desenvolvimento de uma consciéncia critica, deveaposxima-la da realidade concreta dos
sujeitos, buscando a relacdo entre os procesd0situs, politicos, sociais e econdmicos que
constituem o vinculo entre o ambiente natural estafdo (REIGOTA, 1995).

O vinculo com a Educacdo de Jovens e Adultos pedexplicado pelo fato de a
Questdo Ambiental ser um tema que pode promovemtextualizacdo do contetudo a ser
ensinado. Isto porque a Questdo Ambiental vem madginovos arranjos nas formas de
relacbes humanas, ou seja, vem exigindo um novoadpe ético das diversas praticas
sociais, uma delas, a Educagao formal.

Vive-se, no inicio do século XXI, uma emergénci&,qmais do que ecolégica, é
uma crise do estilo de pensamento, dos imagin&iasais, dos pressupostos
epistemolégicos e do conhecimento que sustentaranodernidade (...) nesse
contexto, as praticas educativas devem apontar paspostas pedagoégicas
centradas na mudanca de habitos, atitudes e r&umais, desenvolvimento de
competéncias, capacidade de avaliagcéo e partidmhgsieducandos. Isso desafia a
sociedade a elaborar novas epistemologias quebjlitsai o que Morin denomina
de “uma reforma do pensamento” (JACOBI, 2006, p. 9)

Assim, a Questdo Ambiental, em sua vertente arifpiode ser pensada como uma
forma de tornar o Ensino de Ciéncias mais contéxado, ou seja, aproximando 0s
conteudos a serem ensinados da realidade conastaujkitos. A proposta é conhecer a
realidade e transforméa-la (GUIMARAES, 2006). Istorpove a ruptura com a naturalizag&o
do espaco escolar, instituindo, assim, a escolaeesultado das formas sociais.

Logo, o vinculo entre Ensino de Ciéncias e Eduxagdbiental, em sua vertente
critica, pode produzir a Educacédo de Jovens e dslathmpromissada com a formagéo para a
cidadania, ou seja, para a afirmacéo do aluno cujito diante das praticas sociais.
METODOLOGIA
Cenario

O Projeto de EJA analisado faz parte do Progranteddeacao Continuada da Diviséo de
Treinamento e Avaliacdo do Departamento de Desemvehto de Recursos Humanos de
uma universidade federal. A partir de levantamergalizado em 2003, pelo referido
departamento, sobre o grau de escolaridade dedsersitécnico-administrativos do quadro
permanente da instituicdo, constatou-se que undgradmero dos funcionarios ndo possuia
o Ensino Fundamental e Médio completos. O Rydjeit desenvolvido entre os anos de
2004 e 20009.

A Proposta a ser analisada: recorte — disciplina d€iéncias



O presente trabalho objetiva analisar nesterte apenas parte da Proposta Pedagogica,
gue € a disciplina de Ciéncias a partir de suagpetincias descritas abaixo:

- Capacidade de compreensdo do mundo e atuagcdo como
individuo, como cidad&o, utilizando conhecimentesnétureza
cientifica e tecnoldgica;

- Valorizagédo da natureza como um todo din&n@co ser
humano, em sociedade, como agente de transformdgGeando
em que vive, em relacdo essencial com os demas seros e
outros componentes do ambiente;

- Compreenséo da ciéncia como um processorttragédo do
conhecimento e uma atividade humana;

- ldentificacdo das relacdes entre conhecimeaméntifico,
producdo de tecnologia como meio para suprir natzesss
humanas, sabendo elaborar juizo sobre riscos ditiesedas
praticas cientifico-tecnolégicas;

- Entendimento da salde pessoal, social e eatabi como
bens individuais e coletivos que devem ser pronusvjgela acéo
de diferentes agentes;

- Formulagdo de questdes, diagnosticos e picpes de
solugBes para problemas reais a partir de eleméa®<iéncias
Naturais, colocando em pratica conceitos, proceuliose e
atitudes desenvolvidos no aprendizado;

- Valorizacdo do trabalho em grupo, sendo zapa acéo
critica e cooperativa para construcdo coletivaaldhecimento;

- Valorizacdo da vida em sua diversidade erse&rvacdo dos
ambientes;

- Interpretacdo das situacdes de equilibrialesequilibrio
ambiental relacionando informagfes sobre a inténfga do ser
humano e a dindmica das cadeias alimentares;

- Valorizag8o da disseminagéo de informacéés/antes aos
membros da sua comunidade.

Metodologia de pesquisa: pesquisa qualitativa e ahge do discurso

A pesquisa que esta sendo realizada é do tipotafixad, pois tem como objeto de
estudo um fendbmeno social a ser analisado a mHrtsua complexidade, no local em que
acontece, sem a perspectiva de reduzi-lo a umdesmglacéo de causa e efeito. Entendendo
gue este fenbmeno se constitui ndo em fatos qeéeaxiem si, mas a partir da linguagem, da
cultura, tal como definiu Vygotsky (2001). Assimrecurso de analise que temos é o da
analise do discurso. Nesta pesquisa a fim de sefidiesa discussao tedrica, portanto, ao
conceito de linguagem apresentado, temos comoérafier para a analise do discurso
realizada, a teoria de M. Bakhtin, denominada dwigdedas vozes por alguns autores
(AMORIM, 2002), pois identifica as varias vozegqdifonia de um texto.

Essa leitura analitica visa a identificar quais afiovozes que se deixam ouvir no
texto, em que lugares é possivel ouvi-las e q@aisas vozes ausentes. Nao se trata
de um trabalho de andlise linglistica ou literarizas de uma tentativa de
identificar os limites, os impasses e a riquezgeonsamento e do saber que séo
postos em cena no texto. Preocupacdo epistemoldyges também ético-politica
(...) (AMORIM, 2002, p. 8)

O centro de gravidade da lingua ndo reside na ooidade & norma da forma
utilizada mas na nova significacao que essa foighgaiee no contexto (...) ndo sao
palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, masdesrda mentiras, coisas boas
ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou gtesi@veis, etc. A palavra esta



sempre carregada de um contetdo ou de um sen@dtd@ico ou vivencial (...) os
individuos ndo recebem a lingua pronta para setajses penetram na corrente
da comunicacdo verba; ou melhor, somente quandgutham nessa corrente é
gue sua consciéncia desperta e comeca a operarHBINK 1988, pp. 92, 95,
108).

Segundo Bakhtin (1988), a fala, as condicbes deun@macéo e as estruturas sociais sao
indissociaveis. Todo discurso €, portanto, dialdginoesmo em se tratando de texto escrito,
como o analisado neste artigo, pois h4 sempre atagdo reciproca entre falante e ouvinte,
pois ha sempre a pressuposicdo da existéncia eldorutor. Assim, o enunciado se produz
em um contexto que € sempre social.

Alguns indices da polifonia, das mdultiplas vozes uhe discurso, sédo indicados por
Bakhtin. Estes indices, explicitados abaixo, sdodyzidos pelo conceito de discurso
afirmado pelo autor e que se aproxima do concestsujeito de Vygotsky, pois afirma a
constituicdo da subjetividade na enunciagcdo doudis¢ na relagdo com o outro da
Linguagem, da Cultura.

Os indices da polifonia sdo séo:

- a voz do destinatario: indica quem é o outraterlocutor do discurso produzido. Tudo
0 que é dito é dito a alguém e deste interlocutépedde a forma e o contetdo da mensagem.
“A palavra é uma espécie de ponte lancada entreemsioutros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra, apdia-se sobre maibicueor (BAKHTIN, 1988, p. 113).

- 0 objeto: é a propria forma e o conteudo da ngereamas tal como dito acima. Nao
existe conteudo e forma em si, mas sdo sempre diepies da relagdo dialdgica, ou seja, do
outro do discurso, daquele a quem se destina ordsc

- as vozes do locutor e do autor

Quando se analisa um texto e se consegue identificelacdo necessaria entre o
que é dito e o como se diz, pode-se dizer que sené&pu a instancia do autor.
(Estou falando da voz do autor e ndo da pessoatdo. #0sso identificar a voz de
um autor sem conhecer nada a respeito de sua peAsaz do autor concerne um
lugar enunciativo e como tal ela é portadora deolivar, de um ponto de vista que
trabalha o texto do inicio ao fim. Essa distingéitree lugar do autor e lugar do
locutor, que outros preferem chamar de sujeito dan@&ag8o e sujeito do
enunciado, é crucial para todo trabalho de andk$dORIM, 2002, p. 11)

Analise de dados: andlise do discurso

N&o estamos identificando categorias de analiseoceendo uma definicdo de causa e
efeito entre varidveis, e, portanto, estabelecig@viamente, mas como generalizacdes
discursivas produzidas a partir da analise do teAssim, as categorias abaixo foram
engendradas a partir do texto do documento analidasbjo s&o resultados da analise do
discurso realizada. Estas categorias foram prodszpmklo discurso dos entrevistados na
interface com o aporte tedrico deste trabalho. Mssido temas oriundos da dualidade
conservacdo ambiental conservadora — educacao raalbegitica: o modelo conservador €
um processo educativo centrado no individuo, resgduilizando-o e culpando-o pelos
problemas ambientais; ndo havendo uma analisecpetibcial da questdo da producéo e do
consumo na sociedade moderna capitalista. Issogmamntambém, o conceito de ambiente
como sindnimo de natureza, engendrando a dualitizitieeza x sociedade. O modelo critico
busca, a partir de praticas coletivas, desvelarcaslicionantes econémicos, politicos,
histéricos da Questdo Ambiental (GUIMARAES, 2006).

Categoria 1 - individuo x sujeito coletivo

Na competéncia do documento analisadtapacidade de compreensdo do mundo e

atuacdo como individuo, como cidadéo, utilizandoharimentos de natureza cientifica e



tecnoldgica identificamos o uso de duas palavras como sindrfindividuo e cidadao), que,
na perspectiva critica da triade EJA, ENSINO DE NIEAS E EDUCACAO
AMBIENTAL, denotam conceitos diferentes. Isto écanceito de individuo € préprio do
discurso denominado conservador, pois representmceito de sujeito tipico da sociedade
moderna, instaurado pelas dicotomias mente/cogm@ofdesrazao, que afirma um sujeito
centrado nele mesmo e que conhece o0 mundo agagensamento. Ha aqui uma concepgao
de que sujeito e meio existem de forma independantdo outro.

No discurso critico, o conceito de sujeito é estatido pela relacdo dialética entre
sujeito e meio:

O individuo é um ser histarico e (...) a unidadéivilduo-sociedade deve constituir

0 seu objeto real de estudo e ndo as abstracOpsodieas de sua base concreta
(...) o homem, na medida em que constréi a suallsindade, atua também sobre
as condicdes objetivas da sociedade. O individgasecial ndo se excluem, mas se
intercompletam (FREITAS, 1995, pp. 24 e 27).

Uma concepcao de sujeito que ainda ndo instituafimsacdes desta vertente critica
acaba produzindo conceitos de ambiente e de Cigmoprios do modelo positivista da
modernidade, tal como podemos identificar nas cai@g seguintes.

Categoria 2 - natureza x sociedade x homem

Nesta categoria podemos identificar também umatatiaia caracteristica do modelo
de pensamento da sociedade moderna, a divisdo hoateneza. Esta abordagem,
caracteristica da educagdo ambiental conservadgmessa a mesma fundamentacdo da
dicotomia apresentada e analisada na categorsiolé) a sociedade moderna nédo explica a
complexidade, pois estd embasada na ideia de aadgugr fendmeno, seja ele
humano/social ou natural deve ser reduzido asparéss para ser melhor entendido. Assim, a
educacao ambiental conservadora busca a naturemafato e procura entender a relagéo do
homem com a mesma como se ele estivesse de fora.

Uma das competéncias explicitadas no documentoisadal € emblematica -
Valorizacdo da natureza como um todo dinamico erdiamano, em sociedade, como agente
de transformag¢des do mundo em que vive, em relegsencial com os demais seres vivos e
outros componentes do ambient@ois desconsidera a mediacdo da Linguagem na oelaca
entre 0 homem e a natureza, que, em verdade, gfitaono mesmo processo. Ao se negar
esta perspectiva, “(...) forja-se no campo da egiecaambiental a imagem do “homem
genérico e abstrato” como uma entidade puramerdkbdita, como sendo o elemento
responsavel pela desordem na biosfera” (LAYARGUE®BS, p. 80).

A competéncia expressa acima € uma generalizas@orsiva que € enunciada por
meio de expressdes tais como ‘valorizacdo da regtyre ser humano, em sociedade’, ‘seres
Vivos e outros componentes do ambiente’ e tantaague comumente ouvimos ‘agressao
humana a natureza’, ‘a sociedade contra a natueezassim, institui a separacdo sujeito-
natureza como verdade, condi¢do de possibilidad®cdadade moderna, na qual a separagéo
homem-meio foi engendrada.

Categoria 3 - educacdo ambiental critica x edwcagéiental conservadora
Nesta categoria identificamos um conceito de Ce&npoas seguintes generalizacbes
discursivas:

Formulacdo de questdes, diagndésticos e proposidéesolucdes para problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Naturaidpcando em pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no apreddiza

Identificacdo das relagdes entre conhecimento ffieaf

producéo de tecnologia como meio para suprir nddesies



humanas, sabendo elaborar juizo sobre riscos e fiwo® das
praticas cientifico-tecnolégicas

As generalizacdes discursivas apresentadas aciohacGges para problemas reais’;
‘suprir necessidades humanas’ instituem um congasitivista de Ciéncia, no qual a Ciéncia
€ considerada a unica forma possivel de conheaingeatmétodo das ciéncias naturais como o
anico valido, o que fez gerar uma crenca na Ciéneaiaesolucdo de todos os problemas
originados na sociedade moderna, crenca que asignfada pela denominada neutralidade
cientifica.

Isto traz consequéncia para a Educacdo Ambiemé, gste modelo de pensamento
produz a ideia de que “a natureza é (...) um recuoetural para alimentar um modelo de
desenvolvimento espoliador e concentrador de ragi€z)” (GUIMARAES, 2006, p. 17).

Entretanto, o discurso critico questiona a neuladi cientifica, pois entende que ela,
também, € historica, pois suas normas foram historénte produzidas, a partir das condi¢cdes
de possibilidade histdricas, politicas e sociais.

Se perguntarmos (...) sobre o0 modo de funcionaméatoiéncia, sobre seu papel
social, sobre sua maneira de explicar os fendbmerdes compreender o homem no
mundo, perceberemos facilmente que as condi¢cfées @saque sdo produzidos os
conhecimentos objetivos e racionalizados, estdohdsas por uma inegavel
atmosfera sécio-politivo-cultural (...) em outrawntos, ndo ha ciéncia “pura”,
“autbnoma” e “neutra” (JAPIASSU, 1975, p. 9).

A andlise discursiva do programa de EJA, objetestado desta pesquisa, por meio
das competéncias apresentadas para a disciplinaiédeias, produziu generalizacdes
discursivas como categorias de analise, que serdastgeradores das proximas etapas da
pesquisa: individuo x sujeito coletivo; naturezaociedade x homem; educacdo ambiental
critica x educagdo ambiental conservadora. O que fep entender, a partir da teoria
bakhtiniana, que o objeto produzido no texto amdbisé anunciado pela dicotomia que
instaura a sociedade moderna e engendra um sujeiégpendente do meio, mas que se
revela no discurso manifesto (locutor) como comgeidiante das questdes sociais.

Um programa de EJA embasado por pelas categoriasa agnalisadas nao consegue
estabelecer praticas além da integracdo, da i@égued a EJA é apenas uma recuperacao do
tempo perdido, ndo consegue instituir acdes deasao, de transformacao social, pois é ainda
fomentada pelos ideais da sociedade moderna. Aosi@gue aproxima Ensino de Ciéncias,
EJA e Educagcdo Ambiental s se estabelece no edpagritica se for reveladora de um novo
operador ético diferente da ética da modernidadereEiso estabelecer uma valorizacéo do
contexto historico-social.

CONCLUSAO

A prética na Educacdo de Jovens e adplole ser pensada a partir de um aporte
critico, instituindo espaco em que 0s atores sbaanstituam-se como cidadaos, sujeitos
criticos, que busquem seus direitos através daipagéo, da transformacéo da realidade em
que vivem. A Educacdo Ambiental e o Ensino de Ga&&npodem ser instrumentos para esta
pratica fomentada por um aporte critico, mas pamgot devem, também, ser afirmadas pela
critica a sociedade moderna. A Educacdo Ambientale promper com as praticas da
educacdo ambiental conservadora, que naturalizenlbeate e nega o contexto social; o
ensino de ciéncias pode romper com o ‘mito da akd#de cientifica’, que valoriza apenas
0s aspectos tecnolégicos da Ciéncia, negando acéonde possibilidade para a sua producao
gue é sempre social.
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