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Resumo

Trata-se de pesquisa-a¢do desenvolvida com jovadsl®s de uma escola publica do
Distrito Federal. A articulacdo entre saberes esesle saberes da experiéncia se deu numa
oficina em que conteudos de zoologia foram tralglbea partir de nossa relagdo com os
outros animais. As histdrias foram compartilhadas reda e os textos produzidos foram
expostos em varal literario no patio da escolardppsta baseia-se nas premissas freireanas e
nas relacdes delas com outros autores, segundoais tgdo professor é um professor de
leitura e producdo de textos; a escola é instdegitima de constru¢cdo de conhecimento;
todo aprendizado € um exercicio de releitura deegpariéncia. Decorre desta pesquisa que é
possivel organizar atividades que valorizem asttieps de vida particulares dos sujeitos sem
deixar de ensinar ciéncias, com o beneficio deréear a construcdo de memoria pessoal e
coletiva.

Palavras-chaveEducacdo de Jovens e Adultos; Historia de Vida;aVairterario;
Ensino de Ciéncias com arte; Pesquisa-Ac¢ao.

Abstract

This is an action-research developed among youdgadalt students of a state school
in Distrito Federal. The articulation between sdHowwledge and the experience-
knowledges ocurred on a workshop in which zoologytents were discussed from the point
of view of our relationship with other animals. Th®ries were shared in a circle and the
texts produced were exhibited in an literary clstime on the school yard. The proposal is
based on the Paulo Freire’s statements that eeacheér is an reading and writing teacher;
the school is a rightful place for the constructarknowledge; all knowledge is an exercise
of re-reading on it's own experience. Comes froms tlesearch that is possible to organize
activities that considers the particular live-pathshe subjects while the teaching of natural
sciences proceeds, with the benefits of helpingctiestruction of a personal and colective
memory.

Key words: Youth and adult education; Stories of lifes; Litgralothesline; Natural
Sciences teaching with art; Action-reasearch.

por mais que eu ande
gue eu viva, que eu veja
o chéao é quem deixa
pegadas em mim
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Esta proposta é fruto da experiéncia do autor exgariéncia dos sujeitos da pesquisa
relatada na voz do autor. Um bom comeco de conyeessupde que se esclareca o sentido,
ou 0s varios sentidos que se atribui a essa pateste trabalho. Experiéncia aqui ndo é
sinbnimo de experimento, aquela atividade com vaisacontroladas em que é possivel
prever resultados. O sentido desta palavra agapseima do que define Larrosa (2002): “a
experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acootegce, nos toca.” (pag. 21). Nao podemos,
portanto, confundir experiéncia com um simples doemo de acontecimentos ou de
informacgdes. Para que a experiéncia ocorra € retesgle o sujeito dé significado proprio
ao que lhe acontece, e que, de alguma forma, egseosseja transformado pelo que |he
acontece. Por isso, na definicdo de Larrosa, oomerreflexivo “nos” é fundamental. Assim
como na epigrafe, escrevo este trabalho em prirpessoa, uma tentativa de me expor como
sujeito reflexivo que relata o que me acontecegue me tocou, quais pegadas esta pesquisa
marcou em mim.

O percurso da concepcgao

O que relato aqui foi elaborado a partir da viveénmomo professor da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), na qual leciono os sengshigais do segundo segmento,
equivalente as séries finais do ensino fundameatpilar. A escola em que trabalho se situa
em uma regido administrativa do Distrito Federadtaghte cerca de 20 quildbmetros do centro
do poder, e oferece EJA no periodo noturno. Osoalgéo, com raras excecgdes, residentes da
regido e, em geral, se conhecem por interacdeaisagiteriores ao ingresso na escola.

Embora com muitas caracteristicas em comum, as dalaula possuem uma evidente
heterogeneidade. Enquanto alguns estudantes estadMpor reprovarem sucessivas vezes
no ensino regular, sem interromper os estudosp®@stiveram afastados do ensino formal
por décadas. Existem ainda aqueles que nao tivaseso ao ensino formal em idade
regular, alguns deles, inclusive, foram alfabetisaecentement&egundo uma consulta que
fiz com os alunos, existem aqueles que veem aasooho parte de sua preparacdo para
entrar no ensino superior, e como tal deve seffiddsaa, exigente. Ao mesmo tempo, € no
mesmo espaco, existem aqueles que desejam simplesmezuperar o tempo perdido,
superar as dificuldades intelectuais ou emociomagsos fizeram desistir de estudar em idade
regular, e assim, consideram que a escola deveosgoreensiva, acolhedora. Ocorreu um
periodo de crise sobre como elaborar minhas aatés percep¢do de que um tipo de escola
nao exclui a outra. A procura por metodos ou r&sucgie respeitassem essas singularidades
foi a saida do contexto de crise vivido nos priogeimomentos.

Outra dificuldade estava em estabelecer relacdge ennhecimentos de diferentes
areas ou, ainda, relacdes entre conhecimentoscoécigntificos escolares e aqueles
adquiridos pela realizacdo de atividades laboraisinformacdes obtidas nos meios de
comunicacdo, 0 que costumamos caracterizar comso sesmum. O publico da EJA é
constituido principalmente de trabalhadores, aigda em situacdo de desemprego ou
subemprego (Gadotti & Roméo, 2010). Embora os asted tragam muitos conhecimentos
do ambiente e da atividade laboral, ndo € raroegge conhecimento seja tratado de forma
dissociada do conhecimento escolar.

Um problema parecido, que envolve a dificuldade estabelecer relacdes, dizia
respeito a leitura e producdo textual. Embora fossedos alfabetizados, predominava a
leitura simples, de alguma forma limitada ao sentithis literal e concreto dos textos. Os
alunos ndo demonstravam decifrar os sentidos daipalavras e expressoes escritas, embora
no campo da oralidade isso acontecesse em marmepar grau. Minha percepcao era de que
uma boa leitura seria suficiente para encontrgnosas sutis no texto, na falta daquelas mais
evidentes. Embora ainda me parecesse dificil defigue € uma boa leitura ou quais sentidos



sao sutis, comecei a integrar os textos técniauifimos, ja utilizados em sala, retirados de
livros-texto de ciéncias, a textos literarios oo néntificos.

Surgiu dessas experiéncias a crenca de que o afesiciéncias nesse contexto poderia
fazer mais sentido se levasse em consideracaadp@&stos: as singularidades observadas no
contexto; a riqueza de conhecimentos vividos; droato entre diferentes tipos de texto.
Estes trés principios se tornaram os principaesntadores da oficina que relato no capitulo
“NOs e os Animais: Histérias de Vida PenduradasGordel”. Se confrontarmos textos de
naturezas diferentes mas que tratam do mesmo asgupbssivel que a leitura do texto de
natureza poético-literaria ajude no entendimentdedto técnico-cientifico e vice-versa? O
presente trabalho reflete sobre a mesma questaonqgtieou Freire (1996) a se perguntar
“Por que ndo estabelecer uma intimidade entre berasa curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém comwidhebs?” (pag. 30)

Fundamentos conceituais

Como foi dito, experiéncia é a palavra mais rectaer@este trabalho. Porém, ha que se
considerar que esta palavra ndo esta sozinha abcargo conceitual em que esta proposta se
insere. Outras duas expressodes se juntam a pa&apesiéncia e formam com ela um tripé
conceitual: mediacgéo e linguagem.

A nocéo de experiéncia trazida por Larrosa abragspara 0 conceito de mediacéo
didatica, elaborado por Lopes (1997), para quemofthecimento escolar € uma instancia de
conhecimento prépria, processo de (re)construcacotbecimento cientifico” (pag. 563).
Para a autora, a construcao desse conhecimentos® dm processo de mediacdo didatica.
Tal processo, dialético por natureza, envolve astiinicdo de uma realidade através de
mediacbes contraditérias, de relacdes complexas saberes advindos de diversas préticas
sociais.

O saber da experiéncia, como construcao Unica, reglicdvel e indissociavel do
sujeito, se insere entre 0s conhecimentos advidel@saticas sociais e, como tal, deve ter seu
espacgo reivindicado na construcdo da cultura esc@latra pratica social que deve ser
considerada na formacao do saber a ser compadilma@scola € a linguagem, pratica social
gue vai além dos contetdos fragmentados. Silva8)l€@bora trés teses sobre o ensino da
leitura nas escolas brasileiras. A primeira seeaqde todo professor, independente da
disciplina que leciona, € um professor de leitédraegunda tese seria a de que imaginacao
criadora e fantasia ndo sdo exclusividade das alédgeratura. A terceira defende que as
sequéncias integradas de textos sdo pré-requisiticos a formacéao do leitor, e vincula-se as
duas primeiras porque exige a integracdo do cooperde como condicdo de implementacéo
de um programa de leitura previamente estruturado.

Existe, portanto, um dialogo entre as ideias deee&pcia, mediacdo didatica e
linguagem. Existe também um encontro entre esdegdiZe a ideia de leitura do mundo,
reflexdo central de boa parte da obra do educaagioFFreire. Ele propde que “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra” (Fr2g@9), dito de outra forma, o esforco de
compreensao da realidade é anterior, na formacéaondidduo, ao esforco de compreenséo
dos signos textuais. No processo de aprendizagesont@ato com o contexto, na forma de
saber da experiéncia, viria antes do contato cotexto, propriamente dito. Essa visdo
justifica a adocdo de palavras do universo vocabdlas alunos nos programas de
alfabetizacao elaborados por Freire.

Da mesma forma que na alfabetizacdo, no ensin@dei&s, 0s conceitos e processos
cientificos vém precedidos de mundo, fluem a paks experiéncias e explicacdes que 0s
proprios alunos fazem de sua realidade. E possigehizar atividades que levem em conta a
linguagem, os anseios, as inquietacfes, as repaQdes, os sonhos dos sujeitos sem deixar



de ensinar ciéncia. Para Freire (1996), o recontextio da pessoalidade e da historicidade do
saber aproxima o ensino de uma postura verdadeitaroentifica.

Assim, experiéncia, mediacdo didatica e linguagemrgrelacam e se encontram com a
reflexdo de Paulo Freire. Sabe-se que é impreseihda construcdo de sua praxis que o
educador mergulhe no esforco de leitura das lsitdeamundo dos educandos. A medida que
todo aprendizado € um exercicio de releitura, teab@lho visa apontar caminhos e dialogar
com o professor sobre a necessidade de oferecaluao a oportunidade de reler sua
experiéncia e, consequentemente reescrever seuoneuimdtluir nele conceitos, explicacdes
cientificas.

Desenho metodoldgico

Este trabalho configura-se como pesquisa quaktatjue tem como caracteristicas: a) o
contato direto e prolongado do pesquisador com biemte e a situacao investigada; b) o
carater descritivo dos dados coletados; c) a ppE@éo com 0 processo, ou seja, o0 interesse
em verificar como o problema se manifesta nasdatdes, procedimentos e interacdes; d) a
busca por capturar a perspectiva dos participafBegdan & Biklen, 1994).

Neste trabalho, a fonte direta de dados foi o ne&esto escolar, meu contato direto e
prolongado como professor da Educacdo de Jovendu#o8. A observacao, participante
como professor, foi o principal instrumento de stigacdo. Os dados foram tomados, em sua
maioria, por meio de notas escritas, algumas feitakiora em que 0s eventos ocorreram,
principalmente as que relatam falas dos alunoga®utomadas a posteriori, foram resultado
de reflexdo. Os encontros do projeto foram gravatosaudio. A utilizacdo do material
produzido pelos alunos durante os encontros fareamaida por meio da assinatura de dois
termos de consentimento: o primeiro referente &ag@ dos encontros, o segundo para
vinculagédo do material ao nome dos alunos-autéremalise da producéo dos alunos foi um
esforco por interpretar a leitura que eles faziansuh propria experiéncia a partir da ciéncia e
da ciéncia a partir da experiéncia.

Optou-se pela modalidade de pesquisa-acédo, predeugra estimular estudantes e
docentes a se aprofundarem na reflexdo de suaigrppiatica visando a emancipacao
(Avanzi, 2005). Essa perspectiva de pesquisa-agéitucna nocéo de professor pesquisador
reflexivo. Para Freire (1996), o professor pesalasaeflexivo ndo é um professor que
desempenha também uma outra fungéo. E um profgasse percebe de forma plena e, por
iss0. se reconhece também como pesquisador, bem remonhece que o ato de pesquisar é
indissociavel ao ato de ensinar.

Mergulhar e me deixar contaminar pela leitura densgoudos alunos me permitiu
descobrir e rememorar, nessa imerséo, elementoegjticmaram e ampliaram meus olhares.
Foi a partir dai que reli a producao dos alunoseergando a ela outras experiéncias pessoais,
outras experiéncias de leitura, sobretudo as queafam o tripé conceitual que suporta esta
dissertacdo. Procurei entrelacar os aspectos coemgcentrados nos varios relatos e dar
atencao aos aspectos singulares, tao ricos.

NOGs e os animais: histérias de vida penduradasoedeic

A escola em que trabalho promove, todo segundo stesn&lo ano, projetos
interdisciplinares. ldealizamos, nas reunides @entacado para o mestrado, um projeto que,
ao mesmo tempo que explorasse historias de vidaasse@ o confronto entre textos de
naturezas diferentes, se propusesse ao ensinondss tgue compunham o curriculo de
ciéncias. Optou-se pela zoologia. O resultado fpraeto N6s e os Animais: Historias de
Vida Penduradas em Cordel, realizado em parcenmeacprofessora Marina Soares.

Encontramos, no titulo mencionado, uma sinteselgosentos orientadores do projeto.
A intencdo com a expressdo “NOs e os Animais” faiatzar a ideia de relacdo entre



humanos e ndo-humanos como foco de trabalho. Gp®riN6s” vem da necessidade de
nos colocarmos a disposicao da auto-reflexdo sitltwrmos como sujeitos na experiéncia. O
subtitulo “Histdrias de Vida Penduradas em Cordlet’ referéncia ao produto esperado dos
encontros: o relato de forma pessoal e simbdlisacanvite a producdo textual. A palavra

“Cordel” aqui aparece com significado duplo: por lao, os alunos produziriam textos que
seriam pendurados numa corda, um varal literavodet em sentido amplo; por outro, 0

clima da oficina e os textos motivadores seriarpiragdos na literatura tradicional de cordel

nordestino.

O roteiro de cada encontro era reelaborado ap@flexdo sobre o que ocorrera no
encontro anterior. Apenas um plano geral foi ptékedecido, segundo o qual haveria quatro
encontros de aproximadamente quatro horas, o Ultdeticado a exposicdo da producéo.
Cada aluno participante do projeto faria um primeggistro de uma experiéncia pessoal com
um determinado animal. Num segundo momento, osoaluaceberiam um conjunto de
informacgdes técnico-cientificas sobre classificagéstoria natural e ecologia das espécies
escolhidas e, por ultimo, produziriam um texto sobranimal que unisse a experiéncia
subjetiva as informacdes técnicas sobre ele. [esse final seria acrescido de uma ilustracéao
feita pelo aluno e exposto no Ultimo encontro, eoe dodos 0s projetos da escola
apresentariam sua producao.

As narrativas, materializadas na produgéo dos alutnazem muitas potencialidades
para a discusséo do ensino de biologia a luz gé tonceitual que fundamenta esta pesquisa:
experiéncia, mediacdo e linguagem. Ao redor, owemro, das ideias desse tripé, estd a
nocéao de leitura de mundo de Freire (2009). Tragn @ma leitura das leituras de mundo de
uma das alunas, Jessuy, que é usada como eixoddepantem o0s aspectos analisados. A
escolha por essa aluna como linha de frente ngsanab mesmo tempo em que € marcada
por critérios subjetivos, se justifica por ter @laduzido um relato muito proprio, muito
pessoal. Ela vivencia, de forma diferenciada, @gsso de escrita e se entrega a experiéncia
de reler o conhecimento cientifico a partir dettcecde sua histéria de vida, ao mesmo tempo
em que relé sua historia de vida a partir do canteto cientifico a ela confrontado.

A analise segue a ordem dos encontros da oficimaelo, os aspectos presentes no
relato pessoal sao dlscutldos dep0|s os aspécaglos pela leitura da coletanea de

o R informacdes cientificas, por ultimo, as
releituras contidas no texto sintese. A
imagem a seguir € a digitalizacdo do
texto relato, entregue por Jessuy no
encontro seguinte ao que ela contou sua
historia com o tatu.

A VIDA NA ROCA E SUA SOBREVIVENCIA

Apresento aqui a minha histéria; quando eu era pequena
ainda morando com minha familia, meu pai junto com minha
mae e meus sete irmaos. Jodo meu pai era um Peregrino, néo
permanecia muito tempo em nossa casa. A vida dele era viajar
o mundo a fora. E deixando para trés a minha mae, Maria e
meus demais irmaos.

Mediante toda esta circunstancia, pude presenciar a vida
cruel que minha familia enfrentou para sobreviver na roga. De
forma que até aqui o Senhor nosso Deus tem nos ajudado.

Acompanhei de perto a vida sofrida de uma mulher Flg 1 - Relato pessoal de Jessuy,
guerreira, minha mae. Com a auséncia do meu pai, tinha que

. _ ! i contado oralmente no primeiro encontro e
se virar como podia, recaindo sobre ela a responsabilidade de .
nos alimentar. entregue por escrito no segundo encontro da

Minha mae n&o deixou o desanimo lhe abater, tratou de usar oficina.
suas ferramentas e suas habilidades, que era a exploragao de
cagas noturnas. Como sé comiamos carne no final de semana J essuy relata com Orgulho e
€ por nao ter como comprar a carne, ela saiu em busca de
algum animal para nos alimentar. Em uma noite de sexta feira

nos deixou dormindo e partiu para uma mata mais proxima de
nossa casa. Com ajuda de um c&o foi em busca de cacas.

Té&o logo conseguiu pegar um tatu, apos positiva cagada,
tratou de voltar o mais rapido possivel para casa, pois nos
tinhamos ficado dormindo e precisava chegar antes de
acordarmos.

S6 que uma surpresa lhe aguardava, mamae e seu cdo ndo
conseguiam acertar o caminho de volta, com muita insisténcia
ela conseguiu encontrar o caminho, feliz ela voltou para casa
trazendo o tatu.

Quando chegou, mesmo cansada tratou de cuidar da
refeicdo, pois o sdbado seria um dia especial, afinal de contas,
o almocgo iria ter carne de tatu, estavamos todos alegres era
dia de festa para nés, era como ganhar presentes, quando
chegava sabado ja falavamos “vamos comer carne hoje”, e foi
aquele banquete.

prazer a histéria em que sua mae vai a
caca e traz um tatu para a refeicdo da
familia. Ela utiliza como pressuposto
orientador de seu texto a dificil
sobrevivéncia no ambiente rural. Com
base nesse aspecto, ela aborda suas
relacbes familiares e as condigoes
socioecondémicas em que vivia, sua fé, e



a determinacao de sua mée, guerreira, nas pai@am@sna.

Na nocdo de saber da experiéncia de Larrosa (2@0R)portante a forma como o
sujeito da sentido ao que lhe acontece. Ao receberelatos dos alunos, me dediquei a
primeiro procurar neles o sentido que deram adltpgeacontecia. Encontrei nessas histérias
pessoais alguns aspectos que me permitiram cong@erelhor as perspectivas dos sujeitos:
afeto, infancia e trabalho.

Animais e afeto

Percebe-se em diversos relatos que a escolha pefalafoi guiada afetivamente.
Varios alunos escolheram, para os relatos, seosm@nde estimacdo. Jessuy também poderia,
para o mesmo relato, ter escolhido como animalvafet cdo. Foi ele quem serviu de
companhia a sua méde em todo aquele periodo enioqgueldnge dos filhos. Foi o cachorro
guem compartilhou com ela os riscos de persegiitaas a noite e de perder-se na volta para
casa. Por que o alvo do afeto de Jessuy foi etaio o cao?

Segundo Razera et al. (2007), as abordagens acémpcas e utilitaristas sao
reforcadas por uma midia que, em sua programadfe aonatureza, “empresta aos animais
atitudes, raciocinios, atributos, angustias e eapdes tipicamente humanos” (pag. 1).
Como consequéncia, o olhar antropocentrista utttaestaria consolidado nos contetudos de
zoologia e abandona-lo seria uma tarefa dificite EBsbalho, entretanto, acrescenta uma nova
perspectiva a essa discussao. As “angustias eypagies tipicamente humanas”, para usar
as palavras de Razera e seus colaboradores, sden&ds que nos afetam e contaminam
nosso olhar sobre o mundo natural. Porém, daralel#de ao humano, a sua trajetoria de
vida, a suas memoarias no ensino de zoologia navfisgy obrigatoriamente reforcar uma
relacdo de dominio sobre o mundo natural. O quetard da producédo dos sujeitos-autores
desta pesquisa mostra € que nao precisamos abarwlop® nos afeta para construir um
olhar cientifico sobre os animais. Podemos nosrseessa afetacao, desse afeto, no ensino
de biologia. O que é defendido aqui é a valorizat@afeto contra seu silenciamento, o que
também se encontra com os ideais de alianca e eleoqualor de existéncia das outras
espécies vai além de servir as necessidades humanas

Animais e infancia

A proposta direcionada aos alunos, importante lamlrdo fazia mencdo a infancia.
Pedimos que os alunos falassem de algum animaivisse marcado a trajetéria de vida, o
gue nao a restringia aos tempos de crianca. Pdeaos, de alguma forma, invocaram
memorias infantis para escolher o animal na atiledaroposta. Kohan (2007) defende que
existe uma relacdo entre infancia, experiéncigguligem e historia, e essa relacdo nos
permite pensar outros espagos para a infancia trabho. Kohan lembra que a etimologia
da palavra infancia vem do latim in - fans, “aus&rde fala”, que se refere tanto aos que
ainda ndo possuem a capacidade de falar quantteaqugas palavras ndo podem ser usadas
para testemunhar em tribunais. Para Kohan, a iifam@o € questdo de idade, mas uma
condigcdo de experiéncia relacionada com a inteas#io dos nossos lagos com a linguagem,
ja que se tirarmos 0s casos excepcionais, sagasas quem aprendem a falar.

Assim, uma vez que recuperamos a infancia, nosh&mmos em um momento criativo
de invencdo. Inventamos um sentido novo ao que avositece por meio de relacdes
inusitadas entre a experiéncia e a palavra. Oweaho, na medida em que nunca completa
sua experiéncia na linguagem, é sempre um infante.

A incompletude e o inacabamento humano, reiteradamemencionados por Freire
estdo ligados a uma condicao infantii com a exper@e com a linguagem. A condicao
infantil € o que permite a aprendizagem da lingmageclusive da linguagem dita cientifica.



Quando nos dirigimos a alunos adultos, nos dirigimo“criangas”, pessoas que mantém
relacdes infantis com a linguagem, com o que s#n,@que sabem.

Animais, trabalho e sobrevivéncia

As ferramentas e habilidades que a mée de Jessupara a exploracdo de cagas
noturnas chamam a atencdo para as relacbes déhiraPa&rcebo nas aulas uma quase
unanimidade na valorizacdo do trabalho pelos estadada EJA. Dizer que uma pessoa €
trabalhadora é um dos melhores elogios.

Soares (2006), em sua dissertacdo sobre a vidaabdalho de estudantes da EJA em
Porto Alegre pergunta a alguns estudantes sobreogsmnificado de trabalho para eles.
Alguns consideram trabalho como sinbnimo de empré@tha, nos dias de hoje, onde
muitas pessoas estdo desempregadas...falar ddhirabaomo se tivesse um tesouro.”(pag.
182). Outros estudantes associam fortemente tmballsobrevivéncia: “E a minha
sobrevivéncia, porque sem trabalho a gente nem .audoevive... Trabalho pra mim traz
tudo...né, sem trabalho a gente ndo sobreviveenge recisa trabalhar para desenvolver.”
(pag. 181). Outros tém uma visdo de trabalho mkgada ao emprego ou a atividade laboral,
mais ligada a uma dimensdo ética, constitutiva weits: “Vida e trabalho pra mim é
sinbnimo...” “Ah o meu trabalho...é minha vidadduque sou e tenho é gracas ao meu
trabalho” (pag. 182). Trabalhar, nessa concepc¢8eapa ser condicdo de dignidade, muito
além da sobrevivéncia. Nessa otica, o sujeito digalmalha, mesmo que sua sobrevivéncia
nao dependa disso.

A sobrevivéncia, principal orientador do texto desslly abre espaco para uma
discusséo mais aprofundada das relagbes entre baneando-humanos. Principalmente no
gue se refere ao conflito de interesses que as\exdste em se optar pela sobrevivéncia do
humano em detrimento da sobrevivéncia do ndo hun@nexto de Jessuy expde o conflito.
A sobrevivéncia da familia de Jessuy pressupds casairevivéncia do tatu. No caso
particular de Jessuy, a coletanea de informacoesl@pédicas a ela entregue continha uma
informacé&o sobre a caca do tatu, o que acrescaotams elementos a esse conflito.

A préxima pagina contém a coletanea de informa¢@escida & Jessuy no segundo
encontro da oficina. A figura mostrada € a versgaalizada do papel devolvido por Jessuy
com suas proprias marcagoes.



Fig. 2 - Coletanea de
informacdes enciclopédicas
fornecida a Jessuy sobre o
tatu. As marcagdes no texto
foram feitas pela prépria
aluna.

O tatu é um ’mamjj_@Lo‘ da ordem
Xenarthra, famiiia Dasypodidae,
__caracterizado pela armadura que cobre o
Corpo. Nativos do continente Americanio,
0s tatus habitam savanas, cerrados,
matas ciliares, e florestas secas. Tém
importancia para a medicina, uma vez
que sdo os Unicos animais, para além do
homem, capazes de contrair lepra, sendo
usados nos estudos dessa enfermidade.

|5

O texto anterior
foi elaborado por mim,
a partir de um
apanhado de
informacdes constantes

Os tatus também sdo de grande
importancia ecoldgica, pois s@o capazes
de alimentar-se de insefos (insetivoro)
contribuindo para um equilibrio de

populagbes de formigas e cupins. Na em referéncias
Universidade da Regido da Campanha - ~ .

Alegrete/RS, um trabalho de dieta destes - . : e tecnicas, entre (0]
dasipodos revelou que apenas um H H

exemplar (Dasypus hybridus - tatu mulita) prlmelro e o0 Segundo

O tatu peba ou tatu-peludo (Euphractus sexcinctus)

com aproximadamente 2,5 kg de peso ’
consome cerca de 8.855 in\?ertebrgdos é um fatu encontrado do Suriname ao Norte da encontro. No momento

em-apenas uma noite ou até menos. Argentina. Tal espécie possui coloragdo em que O escrevi Jé
o amarronzada, carapaga provida de pélos esparsos, ) i !
Quando estes animais s&o cagados pelo com seis ou oito cintas de placas moveis e cabega havia ouvido o relato

seu valor de caga, acaba por se cénica e achatada. E um animal notivago, solitario e
desequilibrar o ecossistema pois se onivoro alimentando-se de uma vasta gama de oral dos alunos, mas
extermina um controlador natural de plantas e animais, inclusive carcagas, o que confere

insectos, favorecendo o aumento destes a possibilidade de transmitir o botulismo, uma doenca ainda nao havia lido
invertebrados, resultando em problemas importante na bovinocultura, sendo também uma seus relatos escritos

econdmicos para a regiao. zoonose. Tatupeba é um animal solitario.Ocupa i

Quando se protege de outros predadores, f§$%°;§2r;1dgzcin%2?as de florestas onde escava (F|g . 1) Da mesma
o tatu enrola-se, formando uma bola de u -

armadura quase indestrutivel. Nem unm fOI’ma, 0S alunos
atropelamento de um veiculo consegue

perfurar a espessa armadura que o entr?garam seu rela_to
crbie, } ‘ escrito no segundo dia,

‘ antes de ter acesso a
~ essa coletanea técnica.
Na digitalizacéo,
os trechos sublinhados,
foram marcados pela
prépria aluna e
representam pontos que ela julgava mteressanttfsdme que teriam potencial para integrar
o texto sintético (Fig. 3). Aqui, o sentido daue# se inverte. No relato pessoal, era eu quem
lia um texto escrito por Jessuy e ressaltava algonsos. Nessa coletanea enciclopédica, é
Jessuy quem |é um texto escrito por mim e deslgoasaspectos.

Na elaboracédo da coletanea optei por colocar arrqaemtidade possivel de elementos
a disposicédo do olhar do aluno, tais como, classjfio, morfologia, ecologia, relacdes com
humanos e biogeografia. O texto comeca com aifit@gsio e 0 habitat das espécies de tatu.
Jessuy marcou a informacdo de que se trata de unifena. Discutimos que mamifero se
refere ao grupo de animais cujas fémeas possuerdulgds mamarias, e como tal, alimentam
suas crias. Discutimos que ndés humanos somos masiife criamos nossas crias. E
compreensivel uma relacédo entre esse dado e atdesxrelato pessoal de Jessuy, cuja mae
trabalhava e muito para trazer alimento aos séussfiEssa informagéo ndo era uma mera
informac&o sobre um dado grupo animal, era umanrdgdo que nascia relacionada a sua
histéria de vida.

Outra caracteristica marcada pela aluna era oditque o tatu possui armadura que
cobre o corpo. Usei a palavra armadura nessa neketem saber que Jessuy se referia a sua
mae como uma guerreira em seu relato. Que sergaksi a palavra “armadura” para quem
se refere a mae como guerreira? Nao seria um edmgith diferente daquele empregado por
um taxonomista? Outro aspecto destacado era cgim asmo sua mae, o tatu de Jessuy sai

O Tatu-peba também €& conhecido pelos nomes de:

=  tatu-cascudo

= tatu-de-méo- amarela

5 tatu-de sels-cmtas k
s papa-defunto




da toca sozinho pela noite. Jessuy grifou aindaecisp relacionados aos beneficios
cientificos e ecoldgicos proporcionados pelas espéfe tatu.

O terceiro paragrafo, Jessuy destacou inteiroafrarte do texto que fazia mencéo aos
desequilibrios ecolégicos que a caca do tatu tgpotencial de acarretar. Nao escrevi esse
trecho como tentativa de impor licdo de moral sa@aga. Meu percurso, apoiado no conceito
de mediacéo didatica, um dos fundamentos conceitiggite trabalho, ja me permitia refutar a
concepgao tradicionalmente difundida de que o alrap ideias ultrapassadas a serem
substituidas pelas “modernas” concepcdes escolhmses, 1997). Minha intencdo era
promover um conflito saudavel, e ter o prazer deepnlar e registrar a maneira que Jessuy
encontraria de supera-lo.

A resposta de Jessuy para esse conflito esta peesenseu texto sintese, digitalizado
na figura a seguir e escrito apos a leitura da&oéa de informagdes cientificas.

O subsolo € meu lugar Fig. 3 - Texto sintese produzido no terceiro dia de

encontro.
O guerreiro engragado € um mamifero
encouracado é cauteloso, trabalho
cotidiano, grande cavador.
Nenhum atropelador consegue perfurar a
espessa armadura que cobre seu corpo,

O texto-sintese € a principal parte da
producdo dos alunos. E nele que estado contidas

ele enrola-se formando uma bola de
armadura, enfia-se pela terra a dentro.
Beleza antiga, bicho medroso tem o
héabito de jogar terra pra tras, seu abrigo
€ um tunel, o protege do dia, aparece na
boca da noite na savana, cerrado, matas
ciliares e florestas secas.

Bolinha cascuda de méo amarela,
gquando mata a fome de um ser humano,
acaba por desequilibrar o ecossistema,
pois se extermina um controlador natural
de insetos.

as relacOes tracadas entre as duas leituras, a de
sua experiéncia e a de informacdes cientificas.
Essas duas leituras se encontram aqui
relacionadas: os alunos Iéem a ciéncia a partir de
sua experiéncia e reléem sua experiéncia a partir
da ciéncia. E nesse constante exercicio de
releitura e reescrita do mundo, na perspectiva
freireana, que encontro, na fala dos alunos,
elementos que legitimam meu olhar sobre o

projeto e 0S pressupostos que me orientaram na
sua concepgao.
Na leitura do texto relato de Jessuy (Fig.

1), ficava a duvida sobre o motivo da escolha do

tatu para o seu relato. Esse primeiro texto de

Jessuy deixava margem para que pensassemos
que o tatu ndo pudesse ter um sentido além do ralimPoderiamos até pensar que, para
Jessuy, tatu bom é tatu no prato. Porém a leitargexto-sintese (Fig. 3) nos afasta dessa
interpretacdo. A relacéo de Jessuy com o tatu agrefga ordem de afetividade.

Algumas expressdes que antes ela usava na desdeciica mae, aparecem, agora, na
descricéo do tatu. No trecho “Trabalho cotidianange cavador” (Fig. 3), Jessuy exalta as
ferramentas e habilidades do tatu. No primeirooteftig. 1) exaltava as ferramentas e
habilidades da mae. A admiracédo que o ser traballcadisava entre Jessuy e a mae, também
aproxima Jessuy e o tatu.

Outro exemplo é o uso em duplicidade da expressé@oajro: “Acompanhei de perto a
vida sofrida de uma mulher guerreira, minha ma&esguy, Fig. 1). “O guerreiro engracado é
um mamifero encouragado...” (Jessuy, Fig. 3). A palayuerreiro parece ser usada em
ambos os textos para se referir a coragem, a digoosao trabalho tanto da mée como do
tatu.

Com armadura, no entanto, Jessuy parece transitaras varios sentidos que a palavra
assume: a ferramenta do guerreiro e o revestinddnmico que caracteriza os dasipodos:
“Nenhum atropelador consegue perfurar a espessadaranque cobre seu corpo, ele enrola-
se formando uma bola de armadura, enfia-se peka dedentro” (Fig. 3). Armadura adquire



contornos diferentes se dita por um taxonomistgp@ualguém que afirma ter uma mae
guerreira. Jessuy desenvolve uma fusédo entextsstquando aborda o conflito da cacga, no
ultimo periodo de seu texto: “Bolinha cascuda de m@d@arela, quando mata a fome de um
ser humano, acaba por desequilibrar o ecossisfgnsase extermina um controlador natural
de insetos”. Jessuy, além de enriguecer sua nar@im elementos da coletanea, enriqueceu
a coletanea com elementos de sua narrativa. No tps eu ofereci a ela, a referéncia ao
desequilibrio era impessoal, distante: “Quandoseasémais sdo cacados pelo seu valor de
caca, acaba por se desequilibrar o ecossistema@astermina um controlador natural de
insetos”. A versdo de Jessuy parece muito mais ledmpEssa é a resposta de Jessuy para o
conflito: ela reconhece que o desequilibrio ecaldgtausado pela caca tem dimensdes
sociais. A sensibilidade as interrelagbes entreio isocial e 0 meio ambiental é apontada por
Carvalho (2004) como pressuposto para a transf@onde valores e de atitudes que resultam
na formacdo dos sujeitos ecoldgicos, que podenmtaseo individuos ou grupos sociais
sensiveis a identificar, problematizar e agir nasstpes socioambientais.

A dimensado sociocultural das questbes ambientaisnéaspecto complexo de ser
trabalhado nas aulas de ciéncias, tanto em EJA@uarensino regular, pois demanda, entre
outros elementos, uma maturidade para tracar esaedtre problematicas de diferentes
esferas disciplinares. A leitura, a escrita e @ats da sua experiéncia pessoal foi, para
Jessuy, a ponte para uma visdo integrada e intagrate textos e de perspectivas, uma
alternativa de superacdo de um curriculo engessado.

O trabalho com a leitura, elemento orientador deinaf, abriu novas possibilidades de
ampliacdo da relacdo dos alunos com a linguagemma&tapulacéo da linguagem no texto-
sintese dos alunos chamam a atencdo aspectossliiceitura e producao textual. Como
disse anteriormente, eu tinha dificuldades em defimue era uma boa leitura. Depois de
refletir sobre a producdo dos alunos passei a derssi que a leitura é boa quando nos
permite brincar com a linguagem. Brincamos com rguiagem, por exemplo, quando
percebemos a multiplicidade de sentidos que asnaaléém e comegamos a transitar entre as
varias interpretacdes possiveis. Essa concepcaueader bem é captar e brincar com as
possibilidades de interpretagdo e com as sensgg@es texto nos causa se relaciona com a
infancia de Kohan (2007), ja discutida aqui. Auet € uma das formas de encontro das
pessoas com a linguagem, e como tal é também le@adae ha de infantil, de brincante, em
nos.

Pela retomada das teses de Silva (1998) e poralagées com a experiéncia vivida no
projeto, tem-se que a responsabilidade com a fd@malg alunos leitores é algo a ser
compartilhado entre as diversas disciplinas.A imagfo criadora e a fantasia facilitaram e
foram facilitadas pelo confronto com textos técaic@ntificos, pelos processos integradores
entre os dois tipos de texto. De fato, qualquefgssmr pode participar do processo coletivo
de formacéo de leitores pelas atividades que desangm sua disciplina especifica.

Além disso, as atividades do projeto foram conaebal partir de principios que podem
também orientar a elaboracdo das aulas regulgrésd@professor € um professor de leitura
e producao de textos; b) a escola é uma instéegitinha de construcdo de conhecimento; c)
todo aprendizado € um exercicio de releitura de mogaria experiéncia; d) o ensino de
ciéncias pode se beneficiar das singularidades nadd@s no contexto, da riqueza de
conhecimentos vividos e do confronto entre difexgmipos de texto.

As acOes educativas que, de alguma forma, recaieemetodologias autobiogréficas
tém se consolidado como abordagens que vao al@ondextualizacdo e se constituem cada
vez mais como ferramentas a formacédo e a autondosigujeitos. Catani (1994) afirma que
“0 prazer por narrar-se favorece a constituicdangendria pessoal e coletiva inserindo o
individuo nas histérias e permitindo-lhe, a patéstas tentativas, compreender e atuar” (pag.
54). Existe, portanto, uma relacdo entre memor@pacidade de compreenséo-acao.



As producfes orais e textuais resultantes do progtelam riqueza em histérias de
vida entre alunos da EJA. Se o decorrente potepeia@ a compreensdo e acado que essa
rigueza de vivéncias contém for manifesto, estasemais proximos de uma alternativa para
0 que Ribeiro (2008) aponta como questao centaahectessidade de ampliar o conceito de
alfabetizacdo e firmar uma concepcéo de educag&@oj@zens e adultos que ndo seja uma
versao empobrecida do ensino regular e seus cagedthimos.” (pag. 10)

Um dos desafios de um professor da EJA, portaet@ permitir que as aulas fossem
oportunidades de experiéncia, contribuindo parasgues alunos ndo sejam mais seus alunos,
mas alunos de outros, professores formais ou reémer@o que todo mundo é, afinal, aluno
de sua proépria vida, de sua propria experiéncia.

Assim, os saberes de experiéncia e as praticasosciimas ndo sao vinculados a
conhecimentos e verdades universais Unicas, maarpas ser compreendidos como algo em
constante transformacao. S&o conceitos que cont&pd de que a experiéncia ndo pode ser
separada do individuo que a viveu, e que esterspragdela e da sentido pessoal ao que foi
vivido. Além disso, é o saber que decorre da egpeid 0 que torna possivel que o0s sujeitos
tenham uma vida pessoal, prépria. Se tivesse aoahtance somente poucas palavras para
expor como a experiéncia vivida no projeto reveatgan mim, eu tentaria assim:

gosto mesmo € de viver historia
faco da memoria a morada mais rica
mas ela s6 guarda o que foi presente

crescido na lente do que significa
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