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Resumo: Este trabalho faz parte de uma reflexdo propostaleumrrer da disciplina de
Didatica e Instrumentacdo para o Ensino de Biolagi®° ano do curso de Ciéncias Bioldgicas,
modalidade licenciatura de uma Universidade PublloaOeste do Parana. Esta pesquisa
objetivou diagnosticar como vem sendo desenvoleiégtagio supervisionado nessa instituicao,
além de verificar se ocorre uma articulacdo emsétuicdo de ensino superior (IES) e escola de
educacao basica (EEB) no sentido de sanar ansealgsidas dos alunos em formacao inicial,
além de promover trocas de saberes e experiérmiasapromocédo dessa formacao. A avaliacao
de um questionario como instrumento de coleta d#goglaevelou que apesar das atuais
normativas propostas para realizacdo do estagierggpnado, o0 envolvimento entre
professores supervisores, regentes de turma e salemo formacdo ainda ocorre de forma
desarticulada, constatando que ha diversidade ieuldides no desenvolvimento do estagio
supervisionado.
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Abstract: Thiswork is part of a proposed reflection duringe tourse of Didactics and
Instrumentation for the Teaching of Biology in theth year of the Biological Sciences
degree form a Public University of West ParanasThitudy aimed to diagnose as it is
being developed supervised training in this ingtty and check if there is a link between higher
education institution (HEI) and school educatiorsB in order to solve doubts and anxieties of
students in initial training, and promote exchangesxperiences to promote knowledge of such
training. The assessment questionnaire as animetru to collect data revealed that despite
the current regulatory proposals to perform theesuiped training, the involvement of
supervising teachers, conductors and studentsagsidom training still occurs in a disjointed,
where most of the time teachers ruling class ofrgtetself from its responsibility to these
future teachers trainers. Therefore, it was foumat there are differences and difficulties in the
development of supervised training.
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Introducéo

Uma das discussdes que vem se avolumando no cadyoat®o nas Ultimas décadas, diz
respeito aos cursos de formacéo de professoresitacial quanto continuada, portanto, cabe a
nds se perguntar, como entendemos que deva separgcao do professor que ira atuar nessa
educacdo.

As pesquisas atuais e as politicas publicas sabireatdo de professores apontam a
necessidade de articulacdo entre as Instituicoe&mdeno Superior (IES) e as Escolas de
Educacao Basica (EEB), sendo que uma das falhasionadas nas pesquisas atuais acerca da
formacéo inicial de professores, diz respeito ao distanciamento com as praticas escolares,
privilegiando os conteldos especificos em detrimédat construcdo de atitudes e procedimentos
referentes a pratica docente.

Atualmente, precisa-se reconhecer que ha avangoffictivos nas ultimas normas
legais, de ambito federal, no que tange a format#iprofessores da educacdo béasica. No
entanto, ha um desconhecimento por parte de poréssstuantes em cursos de licenciatura
acerca das reformulacdes destes cursos (TERRAZZXN2). E em especial o estagio
supervisionado, que é objeto de investigacdo neepte trabalho, e que vem sendo alvo de
reflexdo a mais de duas décadas.

Estes debates se intensificaram apés a promulgkciova LDB, Lei n°® 9394/96 e com
a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo (@RIB}Y, de 18 de fevereiro de 2002, que
indica o compartilhamento entre as IES e EEB nagomesabilidade pelo planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo na formacado inicial tidaros professores. Estas resolucdes
apresentam avancos significativos na formacdo déegsores quando comparamos com a
principal configuracdo curricular o “3+1”, adotagar varias IES nas ultimas décadas, de
estruturacao de cursos de licenciatura.

Nesta configuracdo, as disciplinas referentes anpoapedagogico, cuja duracdo
prevista era de um ano, justapunham-se as densugpldias que, em geral, pertenciam ao
campo conceitual especifico, assim a licenciattaavista comum um adendo, ou alternativa de
emprego imediatista ou temporario.

No que se refere ao estagio supervisionado entesgleomo avango a

1) homogeinizacdo e/ou aumento da carga horaria dagies supervisionados.
Segundo a Resolugdo CNE/CP 02 (CNE, 2002b) todosussos de
licenciatura devem, em sua organizacao currict#ar400 horas destinadas
ao estagio.

1)} Antecipacao e a ampliacdo do contato do futurogssmir com seu campo de
trabalho. A Resolugcdo CNE/CP 01 (CNE, 2002a) eltabeem seu artigo
13 paragrafo 3, que o estagio deve iniciar a pddirsegunda metade do
curso e ndo mais no seu ultimo semestre.

1)) Formalizagcédo da necessidade de interacdo entrérgiagormadora (IES) e
a escola campo de estagio (EEB). Esta interacée sivrealizada a partir
da avaliacdo compartilhada entre IES e EEB, o quessppdem um
acompanhamento da escola, campo de estagio, ds txlaatividades
desenvolvidas pelo estagiario no decorrer de sagies

No entanto, apesar de todas essas normativas ainuzssivel verificar no ambito



escolar os estagiarios sendo tratados na maicsiaeiges como “corpos estranhos” nas praticas
escolares, por varios motivos, entre eles destaearn-fato dos professores regentes de classe
nao se vé com co-responsaveis e professores foresa@ém da pouca vivéncia nas escolas que
muitas instituicbes de ensino superior submeters seadémicos, geralmente proporcionando
essa experiéncia no ultimo ano de sua formaca@linRor outro lado, ainda encontram-se EEB
sendo apenas instituicbes que recebem e acolheestagiarios tendo professores que se
mostram até de maneira hostil.

Sendo assim ndo podemos deixar de concordar corazéeret. al. (2005, p.2) que
neste momento, “um grande desafio para todas IESfajmam professores e para as EEB, de
modo geral, € justamente estabelecer formas adasjuiieiiveis e estaveis para a realizacédo de
estagios curriculares, a partir de modelos de jarmento e acompanhamento compartilhados”.

Para Lisovski e Terrazan (2006, p.2):

Acredita-se, que no processo de formacado inicial pdefessores, existem

atribuicbes inerentes a cada uma destas institid@eensino. A escola é o
espaco onde os académicos poderdo vivenciar sgsidgdais” de trabalho em

seu estagio curricular. Pois, é no exercicio ddiga@o que se consolida o
processo de tornar-se professor, ou seja, 0 agastwlda profisséo a partir de seu
exercicio possibilita configurar como vai sendostarido o processo de aprender
a ensinar. Tal construcdo ocorre & medida que tegwor vai efetivando a

articulacéo entre os conhecimentos tedricos/acaddnai 0 contexto escolar com
a pratica docente.

Nesse sentido, o periodo de estagio supervisionadoa-se um momento de
fundamental importancia na carreira do professends um momento em que 0s estagiarios
estdo mais receptivos a orientacdes, além de deraem grandes anseios por contribuicdes que
Ihes tragam de certa forma, maior confianca e oogéd de saberes.

Essa assercao é reiterada por Kulcsar (2001)albadiuma que o estagio supervisionado
deve ser considerado um instrumento fundamentprocesso de formacédo, auxiliando o aluno
em situacdo de estagio a compreender e enfrentaurmlo de trabalho e contribuir para a
formacé&o de sua consciéncia politica social.

Dessa forma, torna-se imprescindivel repensarfi gemprofessor que se quer formar e o
papel das instituicbes formadoras, analisando @itiliglo as varias realidades definidoras dessa
formacdo. As mudancas devido aos desafios sOcimbetoo-culturais-ambientais atuais em que
perpassa a educacao em nosso pais, no que sea@sararsos de formacdo de professores para
atuarem na educacao basica tém que oportunizaepssaformacdo, a construcao de atitudes e
valores necessarios para uma efetivacdo do conéettine aplicabilidade, de acordo com o que
se esta vivenciando hoje (FUSINATO, 2005).

No entanto, de acordo com Gil-Perez e Carvalho320014) citando Gil-Perez al.,
(1991):

Quando se solicita a um professor em formagéo oax@rticio que expresse sua
opinido sobre “o que nos, professores de Ciéndagriamos conhecer em um
sentido mais amplo de ‘saber’ e ‘saber fazer pa@ermos desempenhar nossa
tarefa e abordar de forma satisfatéria os probleqes esta nos propde”, as



respostas sdo, em geral, bastante pobres e n@erimaohuitos dos conhecimentos
gque a pesquisa destaca hoje como fundamentais.

Esse fato pode ser interpretado como resultadoodaa familiaridade dos professores em
formacdo ou em exercicio com as contribuicdes gymeaquisas e inovacdes didaticas em ensino
de Ciéncias e Biologia, e mais ainda, pode serpreeado como expressdao de uma imagem
espontanea do ensino, concebido como algo esseeait& simples, para o qual basta um bom
conhecimento da matéria, algo da pratica e algomplementos piscopedagdgicos.

Recorrendo a Gil-Perez e Carvalho (2003, p. 18ndi Briscoe (1991):

Pode-se chegar assim a conclusdo de que nés, gnaegde Ciéncias, ndo s6
carecemos de uma formacdo adequada, mas ndo semquer £onscientes de
nossas insuficiéncias. Como consequéncia, coneebefermacdo do professor
como uma transmissdo de conhecimentos e destrazas apntudo, tém
demonstrado reiteradamente suas insuficiénciagemam@cdo dos alunos e dos
préprios professores.

Segundo Novoa (1992, p.25) “a formacdo do profes@orse constréi pelo acimulo de
cursos, conhecimentos ou de técnicas, mas simeatide um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construcdo permadentena identidade pessoal”. Para esse autor,
estar em formacdo implica um investimento pessoa, trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s projetos proprios, com vista a nogéd de uma identidade.

Alarcdo (1996, p.179) considera que para uma efétikmacao inicial, no sentido de ser
flexivel e competente, deve oferecer oportunidadea que ele:

Reflita sobre a sua experiéncia profissional, a atw@cdo educativa, 0s seus
mecanismos de acdo, a sua praxis ou, por outrasrps] reflita sobre os seus
fundamentos que o levam a agir, e a agir de uneardigtada forma.

Sendo necessario que no decorrer desse procekgar®professor analise o que faz, o
gue pensa, e 0 que sente, com o intuito de pataildb longo dessa trajetéria a apropriacdo de
instrumentos que permitam a construcdo dos seymi@sde primeiros saberes e fazeres, de
forma que essa reflexdo os fagca compreender qgoema¢ao ndo se faz antes da mudanca, mas
sim no decorrer dessa mudanca.

Para Pimenta (1997) é na formacdo inicial que atoagéio da identidade profissional do
professor comeca a se estruturar. Sendo assimmdees oferecidas e disponibilizadas
oportunidades para que os futuros professores reprégm de conhecimentos, habilidades e
valores necessarios a profissédo, possibilitande-te construir permanentemente seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades exdedafsua pratica pedagogica.

No entanto, atuamos em um cendrio onde “a respitidsale pela formacédo dos
professores, sobretudo no ensino médio, é vista @mlusiva das IES” (TERRAZAN, 2003,
p.78). A maioria dos professores regentes de tutasa EEB costumam apenas repassar ao
estagiario uma lista de conteddos e normas quardeee seguidos para o bom andamento das
aulas. Agindo assim, eximem-se da tarefa de um paohamento mais efetivo dos estagiarios.

Outra questdo muito importante e que merece ateeg@ecial com vistas a qualidade de
ensino, surge por conta da sobrecarga de aulas agjprofessores regentes de turma sao
submetidos para garantir sua dignidade. Este, caftegado pela necessidade de dar muitas
aulas, em varias escolas, de atender classes mane¥devado a simplificar sua tarefa. O que



inviabiliza sua atuagédo de forma significativa nastrucdo de saberes experienciais dos futuros
professores, gerando uma formacdo inadequada géneis que a pratica escolar preconiza
hoje.

Bastos (2009, p.58) aponta que “além dos fatorderdeacao e infraestrutura, existem ainda
problemas externos as universidades quando seladtamacao inicial de professores”, ou seja,
“ndo existem condicbes adequadas para o futuressof desenvolver a dimensédo pratica para
sua formacdao para a docéncia, por meio dos estdlgimgmtorios de licenciatura”. E enfatiza que:

Visando que ndo existem politicas que incentiverprafessor da escola a
participar da formacgdo desses graduandos que &atdiamente seus colegas de
trabalho, pois a legislacdo do nosso pais ndoafexreesses professores, dispensa
de horas-aula ou gratificacdo salarial para o pemfie em exercicio que se
disponha a atender esses estagiarios ou partpprojetos de cooperagdo com
as universidades, e por isso o referido trabalh@tdadimento dos estagiarios
torna-se inadequado as necessidades de sua forn@gém consequéncia, a
responsabilidade por buscar uma experiéncia degiestsatisfatoria recai
totalmente sobre o préprio estagiario, que é deixasi mesmo.

Em sintese, ambas as instituicdes citadas envobeede maneira limitada nas discussdes
sobre a formacéo de professores e, além diss@nfafto que tange a propiciar condi¢cdes para
essa formacédo, nesse sentido o estagio que desegriam momento de grande aprendizado e
reflexdo sobre a futura profissdo, passa a serlesmente um momento de cumprimento dos
requisitos para sua certificacéo profissional.

E preciso que se estabeleca uma troca de expaséemire |IES e EEB, para que ocorra o
rompimento de concepc¢des como a de que a univdesitiave “entregar ao mercado de trabalho
um professor pronto e acabado” como se fosse udufralessa formacéao.

Partindo dessas ponderagfes, na sequéncia debedhdra apresentamos algumas
reflexdes dos alunos do 5° ano de um curso de @@rgioldgicas — Licenciatura de uma
Universidade Publica do Oeste do Parana.

Metodologia da Pesquisa

Neste trabalho fez-se uso de informacfes emitidadenorrer de uma reflexéo e através
da aplicacdo de um questionario aplicado na disaiple Didatica de Instrumentacdo para o
Ensino de Biologia, no 5° ano do curso de CiénBiatdgicas, modalidade licenciatura de uma
Universidade Publica do Oeste do Parana. Tal quegsto teve por objetivo gerar uma reflex@o
acerca do desenvolvimento do estdgio supervisionadio relacdo a interacdo entre a
Universidade e as escolas que recebem os estagiario

O questionario contemplou questdes abertas, refeaenestagio supervisionado no que
se refere a pratica docente: a) visdo dos académsimiore 0 estagio supervisionado antes da
regéncia; b) visdo dos académicos sobre o estagpensdsionado apds a regéncia; c)
contribuicdes da IES para o aperfeicoamento do émmd em estagio supervisionado; d)
observacdes referentes a rotina de trabalho deswsof da EEB; €) possiveis modificacdes para
gue o estagio supervisionado seja um momento ngaisicativo na futura profissao.



Desenvolvemos a analise dos dados, posteriormefmémscricdo das questddsram
analisadas em categorias de acordo com os presssipedricos e metodoldgicos da Analise de
conteudo de Bardin (1977). Tal método baseia-gang@o de um grupo de técnicas de anélises
dos relatos, no qual sédo utilizados procedimerigismséaticos e objetivos sobre o contetddo das
mensagens, como indicadores que possibilitam diczag@o de informacbes referentes as
condi¢cdes de producdo e recepc¢do de tais mensdd@iimm-se ndo somente da palavra, mas
também dos conteldos que estdo implicitos, bus@odmpreenséo total das comunicacgdes.

Resultados e discussoes

Os dados coletados permitiram a elaboracdo dgarée que facilitassem a visualizacéo
e entendimento dos conceitos, atitudes e procetimesmitidos nas falas dos académicos em
formacao.

A tabela 1 abaixo representa a categoria e slsit®gorias, referente a visao dos alunos
acerca do estagio supervisionado antes da regéecragnstrando expectativas, motivacdes e, ao
mesmo tempo anseios e medos por uma experiéncientdi® desconhecida, porém muito
comentada nos diversos meios tanto académicos dermomunicacao.

Tabela 1 - Visdo dos académicos sobre o estégjpervisionado antes da regéncia

CATEGORIA SUBCATEGORIAS % DE
ACADEMICOS
1- Acao dificil de ser realizada e com muitas
dificuldades a serem ultrapassadas 30
2 - Nao almejava essa atividade 10
3 - Algo sem muito compromisso 10
4 - Nao fornece auxilio na pratica docente 10
1. Visdo dos | 5 - Experiéncia altamente desgastante 5
académicos | 6 - Oportunidades de familiarizagdo com o
sobre o estagio | ambiente escolar 5
supervisionado | 7 - Sentimentos de receio e sem a certeza de
antes da dominio do conteudo 5
regéncia 8 - Descoberta da carreira profissional 5
9 - Percepcéo de controle da indisciplina 5

Como pode ser observado na tabela 1 acima, caedordos 19 questionarios
respondidos, 30% dos alunos acreditavam ser oduede estagio supervisionado uma fase com
grandes dificuldades a serem ultrapassadas, coafabservado na subcategoria 1. Tal
concepcao é uma visdo de certa forma compreensis@&y que a atividade de ministrar aulas de
ciéncias ndo é nada facil, exigindo diversas n@tas$ss formativas e saberes — fazeres, além do
rompimento de obstaculos epistemoldgicos que a&svyazde tornar a sua pratica inadequada.

A dificuldade em perceber as implicacdes do emlesiiee conhecimento comum e
conhecimento cientifico leva a suposicdo de queéacia é uma atividade facil, simples,
extremamente acessivel, nada mais do que um refittardo senso comum.



Dessa forma, a pratica escolar deve estar voltaata p ruptura dos obstaculos
epistemoldgicos entre 0 senso comum e 0 conheanegritifico. Os conteddos trabalhados em
vinculagcdo com a realidade vivencial dos alunossipdgam a satisfacdo de ir além, de
compreender seu mundo e interagir de forma coecemnteele.

Ainda de acordo com a tabela 1, pode-se observarl@% desses académicos nao
almejavam essa atividade (subcategoria 2), admitingt gostariam de ser bacharéis e estavam
na licenciatura por ser um curso noturno e queadéssna conseguiam conciliar com seus
respectivos trabalhos, o que de certa forma nduiparum compromisso com a pratica docente
e que nao lhes possibilitava criar vinculos deidditle com o que estava sendo construido na
teoria, fazendo dessa experiéncia tdo enriquecedly@ desgastante, resultados descritos
respectivamente nas subcategorias 3, 4 e 5.

No entanto, essa amostra revelou que apenas fdsalsubcategoria 6) acreditavam ser
0 estagio supervisionado um momento de familiaéi@aapm a futura profissédo, visando ser esse
um momento de receptividade para orientacoes da tie saberes entre a IES e EEB (5%), de
forma a construir novas atitudes e procedimentos @@ontrole da indisciplina dos alunos (5%)
e dominio do contetudo (5%) (subcategorias 7 e 9).

Revisitando o referencia tedrico encontramos nks fde Lisovski e Terrazan (2006,
p.2) que:

[...] no processo de formacdao inicial de professoegistem atribuicdes inerentes
a cada uma destas instituicdes de ensino. A eéamkespaco onde os académicos
poderao vivenciar situac@es “reais” de trabalhosemestagio curricular. Pois, é
no exercicio da profissdo que se consolida o psocds tornar-se professor, ou
seja, o aprendizado da profissdo a partir de sercigio possibilita configurar
como vai sendo construido o processo de aprendmisimar. Tal construcao
ocorre a medida que o professor vai efetivando ticudcao entre os
conhecimentos tedricos/académicos e o contextdeesmm a pratica docente.

Nesse sentido, proporcionar a esses alunos emdaamaicial um periodo onde anseios
e davidas sejam sanados, de forma que eles sensp#de integrantes desse contexto e nao
“corpos estranhos”, no sentido de atrapalhar oraedto dos conteddo, mas sim como sujeitos
gue muito tém para contribuir e que merecem augilisientacdes, € uma maneira de contribuir
para a troca de saberes e experiéncias entre HEBe

Em seguida, os alunos tiveram que responder adascguas visdes sobre a importancia
do estagio supervisionado apés a regéncia, dadesempados na tabela 2 abaixo.

Tabela 2 - Visdo dos académicos sobre o estaglipervisionado depois da regéncia

CATEGORIA SUBCATEGORIAS % DE
ACADEMICOS

1- Atividade dificil e de grande
responsabilidade que auxilia na pratica docgnte 18
2- Proporciona incentivo aos professores| da

EEB 11




3- Experiéncia valida e importante 11
2. Visédo dos | 4- Possibilitou maior confianga para ministrar

académicos | as aulas 5
sobre o estagio | 5- Processo facil e com poucas dificuldades a
supervisionado | serem superadas 5

apos a regéncia| 6- Deve haver uma boa formacdo e gostar da
profissdo para que haja ensino/aprendizagem
em sala de aula 5
7- Deve haver paciéncia por parte do profegsor 5
8- Diminuigdo do medo, incerteza e ansiedade
devido & ambientacdo e o acolhimento|da
escola 5
9- Dificuldades a serem superadas na educacéo
e resisténcia dos professores mais antigos |com

relagdo a metodologia trabalhada 5
10- Nao h& envolvimento com a rotina|e
atividades da escola 5

11- A escola nao disponibilizava materiais
para as aulas e ndo houve reconhecimento por
parte do professor regente 5

As respostas a segunda pergunta: “Qual passousa@etisdo do estagio supervisionado
apos a regéncia na EEB?” permitiu a categorizagdassificacdo de 11 subcategorias que serao
apresentadas a seguir.

Dos 19 alunos pesquisados, 18% dos alunos confeariBcado na subcategoria 1,
declaram ser um periodo dificili e de grande resgwhdade, mas que auxiliou no
enriquecimento da pratica docente. No entanto, 5% alunos (subcategoria 5) continuaram
atribuindo ao processo de ensino uma tarefa féeih muitos obstaculos a serem superados. O
que pode ser interpretado como expressdao de ungemaspontanea do ensino, concebido
como algo essencialmente simples, para o qual hastaom conhecimento da matéria, algo da
pratica e alguns complementos piscopedagdgicos.

Ainda de acordo com a tabela 2, pode-se verifiaasubcategoria 2, o reconhecimento do
estagio supervisionado como um momento de trocaatleres entre EEB e IES, havendo o
rompimento da visdo de que a IES é um local apg@easoducédo de conhecimentos e a EEB o
local de aplicacdo desses conhecimentos. Essedantarto € importante para que os professores
regentes de turma se vejam como co-responsavessn@dores desses alunos em formacao
inicial, até mesmo porque sdo os professores regemgtentores do conhecimento sobre a
realidade escolar e seus saberes experienciais\gas para a efetivacdo desse processo.

E foi no estabelecimento dessas trocas entre garfes regentes e alguns alunos dessa
amostra que possibilitou o surgimento das subcetey8, 4 e 8, onde o0 estagio supervisionado
foi considerado uma experiéncia valida, importardaninuindo incertezas e medos que
possibilitou maior confianca para se ministrar @as Além da confianca proporcionada, alguns
alunos indicaram necessidades formativas que auei$isa formacao: boa formacao e afinidade
com a futura profissao (subcategoria 6) e pacigsciacategoria 7).



Porém, ao observar as subcategorias 9, 10 e lficaese que 15% dos alunos dessa
amostra encontram grande dificuldade para a redlizdo estagio supervisionado, barreiras estas
que podem ser motivos para o estabelecimento de&mva profissdo ou entdo agir como ancoras
para a superacao de medos e conceitos prévios.

Observou-se também, que algumas EEB possuem gwodéssque sdo resistentes as
mudancas e contribuicdes trazidas por esses acamdas IES, contribuicbes que podem tornar
0 processo de ensino e aprendizagem um momentopnaaasroso e dinamico para os alunos,
promovendo maior interacdo e identificacdo com reaéidade. Ou seja, no modelo de ensino
preconizado por muitos professores, transformasmergue é dinamico em estético, e 0 aluno
gue € um ser que € ativo e curioso, portanto,tsujei ensino, como um ser passivo, como objeto
do ensino.

De acordo com Freitas e Villani (2002), na maialts casos 0 que se observa € um
fechamento cognitivo e afetivo do professor emcéaaao seu papel de aprendiz, ou seja, ele tem
dificuldades para entrar no processo. E o resultasktisfatorio € transferido pelo professor na
falta de seu compromisso com o ensino. E enfatibee as crencas e teorias dos professores:

[...] uma das razdes mais importantes apontadasgpaecessidade de uma agéo
orientadora dos especialistas € que 0s professmnegxercicio resistem as
mudancas, porque sua pratica docente é permeads f@rias implicitas,
valores e crengas pessoais, que sdo inadequadeastarto escolar (FREITAS;
VILLANI, 2002, p.3).

No sentido de promover uma reflexdo do papel da maSformacgéo inicial desses
académicos e promocdo do estadgio supervisionadestiqoou-se: “Quais seriam as
contribuicdes que a Universidade poderia trazea panelhoria da atuacéo desse futuro professor
no ambito escolar?” As respostas sdo apresentadabela 3, a sequir.

Tabela 3 - Contribuicbes da Universidade para a mibria na atuacdo do aluno/futuro
professor em ambito escolar

CATEGORIA SUBCATEGORIAS % DE
ACADEMICOS
1- Aumentar a carga horéaria da regéncia 27

2- Oportunizar maior participacdo dos
alunos em projetos de extensdo através de
uma maior flexibilidade da carga horaria

noturna 27
3. Contribuicbes | 3- Criagdo de mais projetos direcionados a
da Universidade | &rea de ensino em ciéncias e biologia 10
para a melhoria na | 4- Facilitar a resolucdo dos tramites legais
atuacao do aluno | referentes ao estagio 10
em ambito escolar | 5- Facilitar o acesso a escola 5
6- Participacdo mais efetiva do orientado 5

7- Permitir a realizacdo dos estagios em
outras cidades beneficiando alunos que [ndo




residem na cidade da universidade 5

Ao analisar a tabela 3, verifica-se que 27% dosaduainda acreditam ser a carga
horaria destinada a regéncia insuficiente (suboategl). Consideracbes que devem ser
discutidas, visando que a Universidade em quest@onéra-se dentro das normativas legais
desde o ano de 2003, conforme exposto no projetagdgico, onde a pratica ocorre apenas nas
disciplinas didatico-pedagodgicas. Esta dificuldapede estar associada a formacdo dos
professores formadores estar mais voltada a agseciicas de bacharelado, dificultando o
desenvolvimento da pratica como componente cuaicabmo ressalta Terrazzan (2002).

No entanto, uma alternativa encontra-se no deseinvahto dos projetos de extensao
propostos pela Universidade, conforme observadsubaategoria 2 e ainda na subcategoria 3,
quando 37% dos alunos afirmam que os projetos @aEX0 e em especial os voltados para area
de ensino de ciéncias e biologia atuam como fadiites para uma melhor atuacéo no estagio
supervisionado, por permitirem uma antecipacdo eomealidade da sua futura profissao,
vivenciando experiéncias e se familiarizando comarobiente escolar antes do estagio
supervisionado. Porém, ainda nessas subcategdi@sva-se que no estudo noturno, que a
maioria dos alunos optou por esse curso por ser peniodo que permite conciliar estudo e
trabalho, ainda necessita de discussdes de forma garga horaria deixe de ser algo sacrificante
para esses alunos, mas que permita que eles poggantiar com maior flexibilidade e
dedicacdo o estagio supervisionado e 0s projetosxtisdo, que na maioria das vezes, nao
ocorrem no periodo noturno, inviabilizando essenfaydo.

A partir dos resultados analisados, observa-se 5§aedos alunos relatam encontrar
dificuldade no que diz respeito ao acesso as E@icétegoria 5) e ainda, 10% solicitam facilitar
a execucao dos tramites legais (subcategoria 4),squresume no preenchimento de termos e
planos de atividades, afirmando ser um periodo ommtas atividades para elaboragdo dos
planos de aula, ambientagcdo, observacao e pag@mpAcreditando ser esse processo legal, algo
que poderia ser adiantado e revisto pelo projelitigmpedagogico da Universidade.

Outra contribuicéo a ser revista pela Universidsgtéa uma participacao mais efetiva do
orientador, onde na visdo de 5% dos alunos muiafegsores orientadores poderiam participar
de forma mais efetiva, sanando problemas concsiti@ité mesmo anseios e incertezas se nao
tivessem a carga horéria tdo excessiva (subcase@ri

Ainda na subcategoria 7 e 5, 5% dos alunos acrmediize se o estagio supervisionado
pudesse ser realizado na cidade onde residem pesimaym maior envolvimento, algo que ndo é
permitido pelo regimento da Universidade em quest@ois inviabiliza ainda mais o
acompanhamento dos professores orientadores.

Considerac0es finais

A partir desta andlise, percebemos que apesar deersidade se enquadrar dentro das
normativas estabelecidas pela LDB e CNE, ainda&céssario lancar um olhar mais arguto para
nossa realidade, no sentido de promover um maighémento dos alunos do periodo noturno
em projetos de extensdo, para a antecipacdo deiaraia com a realidade escolar, além de



buscar melhores formas de planejamento, acompamit@ame avaliacdo do estagio
supervisionado.

O estabelecimento de um programa diferenciado dB®ee EEB no que se refere a
construcdo de um projeto de estagio em sintoniaaoetividades desenvolvidas pela escola ao
longo do ano letivo, bem como integrar os estagganias atividades curriculares como co-
participantes das atividades de ensino, pode samassibilidade de construcdo conjunta entre a
IES e EEB e integracdo dos estagiarios, proporogimaima formacdo adequada destes futuros
profissionais e uma oxigenacao dos fazeres e sabeenciados na EEB.

A énfase a construcdo conjunta, a valorizacdo dokerimentos prévios dos alunos, a
oportunidade de interacdo para troca de idéias &uwta mutuas efetiva, a fim de que todos,
estagiarios e professor da EEB crescam em seusa@orgntos, € que enseja a diferenca. A partir
de parametros que levam em conta o aluno e pernpEdanfase dos aspectos construtivos,
podera em muitos momentos, ser uma das formas awassiveis para interacdo e troca de
conhecimento, posto que o ensino implica o outnoesta relacdo, o conhecimento se constroi
(CARNIATTO, 2002).

Esta experiéncia com os alunos do 5° ano de C&Bitdogicas permitem afirmar, mais
uma vez, que “ensinar ndo é facil, ndo existe r@g@gonta ou mais adequada” (...) Portanto, a
busca de investigacdo permanente do professor, fpergpectiva de construcao coletiva, parece
ser uma proposta bastante enriquecedora, a medilgermite discutir e analisar a prépria
pratica. Pratica esta, que deve ser inclusive @bt pesquisa permanente do professor”
(CARNIATTO, 2002).
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