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Resumo

Com base em nocdes dos estudos culturais e dospidsdealismo, neste estudo analisamos
a construcao de identidades a partir dos signiisadnstruidos por estudantes dos cursos de
Microbiologia e Enfermagem da UFRJ sobre a redeirieducdo das cotas nessa instituicao.
Foi pressuposto que o curriculo € um espaco orefgidhdes de classe e de etnia, bem
como processos de inclusdo/excluséo sao produaidags de relagdes de poder, mediados
pelo atual cenario de mudancas. Para a coletadies dai feito um total de 14 entrevistas
semi-estruturadas. Encontramos auséncia quasedttiieréncia a discursos alinhados ao
ideal democratico; os cotistas sédo constituidosoctws diferentes”, e reunidos sob uma
categoria de sujeitos menos capacitados. A heganaanposicao de sujeito dos alunos que
“ndo precisam” fazer uso do sistema de cotas éladdi por marcacées em torno de uma
suposta “superioridade académica” e pela defesaxadéncia da universidade publica.
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Abstract

Based on conceptual tools provided by the cultsiadlies and pos structuralism, this study
aimed at identifying identity construction throutite meanings constructed by students of
the Microbiology and Nursing courses at UFRJ camoegr the introduction of the quotas

policy. We have departed from the view of the awium as a space where class and
race/ethnicity identities as well as inclusion/esobn processes are produced through power



relations, mediated by the present scenery of dwmnfhe data was collected through
fourteen semi structured interviews. We have foandalmost total absence of discourses
aligned to a democratic ideal; the “quota studemis® constructed as “the others” and
encompassed under a category of less capable dodigi due to the fact that they have
attended to public schools. The hegemonic positibthe students who “don’t need” to
make use of the quotas is validated by marks ofamademic superiority” and by the
defense of the public university excellence.
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Introducao

Nos ultimos anos politicas publicas passaram a firoadio ingresso as universidades
brasileira$, e precipitaram um debate social importante aeispa questio dos direitos das
“minorias”. Existe atualmente uma pressdo sem pextes para o ingresso de individuos
até hoje excluidos desse nivel de ensino - dasedapopulares, negros e/ou alunos
provenientes de escolas publicas - convocandour®s| docentes e dirigentes a emitirem
opinides, sentimentos e valores.

Discriminacéo e diferenca de oportunidades até fmantemente permaneceram veladas
nas instituicbes educacionais. Na universidade igalblo processo seletivo tem
tradicionalmente privilegiado aqueles que tiveratesao aos “cursinhos” e a um ensino
médio melhor, excluindo as “minorias” do acessgsas instituicdes. Processos de exclusdo
também se efetivam nessas instituicdes em relaafguas cursos mais disputados, como os
de Medicina, Biologia e Microbiologia, frequentadosajoritariamente por alunos
provenientes de classes sociais privilegiadas. Cemaliza Hodson (2003) € grande o
problema de acesso a algumas disciplinas tais aoénxia e tecnologia pelos “grupos
minoritarios”.

Além do Programa de Apoio a Planos de Reestrutarac&xpansdo das Universidades
Federais - REUN)| voltado & ampliacdo do acesso e permanéncia meagib superior,
integram também atualmente as politicas publicasamionais para 0 ensino superior o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Sistemdédserva de Vagas para alunos
provenientes de escolas publicas e/ou de acordetuas.

Essas politicas constituem préticas discursivas afiguirem significado no interior de
processos sociais deflagrados na instituicdo usitéeia, por atividades curriculares e nao
curriculares. As transformacdes que ora ocorrem umiversidade, materializadas
principalmente pelas perspectivas e/ou realizagdmddancas na composi¢do do alunado,

! Como apontado por Tilly (2007), entre as mudang@slevam a democratizacéo de uma sociedade sitoa-s
crescimento de politicas publicas de amortecimdatdesigualdades categdricas maiores (género, raga,
etnicidade, religido, classe, casta).

2 0 REUNI, apresentado em 2007 como parte das nedm®lano de Desenvolvimento da Educacéo, tem em
vista “criar condi¢des para a ampliacdo do acegsermanéncia na educacao superior, no nivel deigcad,
para o aumento da qualidade dos cursos, e peloomafiroveitamento da estrutura fisica e de recursos
humanos existentes nas universidades federaiitadps as caracteristicas particulares de cattui¢o e
estimulada a diversidade do sistema de ensinoistpBRASIL, 2007).

% O sistema de cotas que vigora em nosso pais emasguniversidades desde 2003, apesar de suaséisterstido

inicio em 1968 quando o Ministério do Trabalho rfeestidu interesse pela criagdo de uma lei que aisegasetor

privado a contratar uma determinada porcentagemgtes (MOEHLECKE, 2002).



adquirem multiplas significagbes no espaco unitémisi e tém evidentes repercussdes nas
“posicOes de sujeito” ocupadas por alunos, professe outros atores. Nesse sentido, as
identidades desses sujeitos, hoje, inscrevem-secomplexo panorama de redefinicdes que
atravessam a universidade.

Uma breve discussdo da nocdo de curriculo € petéineeste ponto, na vertente
contemporanea dos estudos culturais, visando sésainterfaces deste estudo com os
estudos curriculares. Nessa vertente, o curric@oténdido como um espaco onde, através
de embates e relacdes de poder, as identidadegradigzidas e se produzem, e onde se
corporifica o conjunto de todas as experiénciamnitvgs e afetivas proporcionadas aos
estudantes (SILVA, 1999). Nesta concepcao, o adaitambém é entendido “como um
artefato que ao mesmo tempo traz, para a escelagatos que existem no mundo, cria, na
escola, sentido para o mundo” (VEIGA NETO, 200396). Assim, pode-se afirmar que
identidades de classe, de etnia, de género e asagdas de diferenca estdo sendo
construidas no contexto universitario, mediadas gtlal cenario de mudancgas.

O ideal de democracia, uma noc¢éo que adquire disesignificados ao longo do tempo e
em diferentes contextos, orienta as politicas pablde inclusdo: parte-se do principio que
todos deveriam ter a chance de ingressar no essiperior. Partimos do pressuposto que
nao existe uma separagcao entre a realidade - bogulstanciada, entre outros aspectos,
pelas recentes politicas publicas e pela concgétizalo ingresso ao ensino superior de
alunos anteriormente excluidos - e os significabwstruidos sobre essa realidade.

Este estudo se apdia em nocdes do pds-estrutuvakssem contribuicdes feitas nos ultimos
tempos, principalmente por estudiosos da cultuma,reélacdo as questdes da identidade,
diferenca e poder. E possivel afirmar que os teisji@ido discursivamente produzidos, o que
vai contra a nocdo de naturalizacdo dos sujeifas,contestada nos ultimos tempos pelo
campo dos estudos culturais, por feministas, ptiataglistas entre outros. O discurso esta
ligado ao poder, a medida que age como uma formdisg®lina, subjetivando para uma
dada forma de pensar, de agir, de se posiciondtipM8 discursos - médicos, pedagdgicos,
cientificos e politicos, entre outros - tém infla@nna construcédo da identidade dos sujeitos
como homens, mulheres, cidadaos, estudantes, pooéss futuros profissionais etc.

Levando em conta tais perspectivas, o presentali@btem por objetivo analisar a
construcdo de identidades a partir dos significadostruidos por estudantes dos cursos de
Microbiologia e Enfermagem da UFRJ em torno da mexentroducdo das cotas nessa
instituicao.

Metodologia

Nos ultimos anos as politicas de inclusdo na usidade vém sendo objeto de varios
trabalhos na academia (MOEHLECKE, 2002; LUCCKESI02 LEDA & MANCEBO,
2009). Entretanto, poucos estudos empiricos foeatizados sobre o assunto, entre os quais
se situa o interessante estudo de Balocco (20@ aqalisa a natureza da discussao sobre a
politica de cotas na imprensa.

No presente trabalho, de cunho qualitativo e cagploratdrio, atribuimos centralidade a
nocdo de que as identidades sdo construidas egdigedaalgo que existe fora delas, em

“ Este trabalho é apoiado pela Faperj e pelo CN&lgdlile produtividade e Universal/2010).



oposicdo as identidades dos “outros”; nessa dire@drso projetadas “posicdes de sujeito”,
conforme colocado pelos estudos culturais (HALLQ®O em tal perspectiva interessou-nos
entender como as identidades - de si e dos ousée projetadas a partir dos significados
construidos por universitarios em torno da politieecotas e das posi¢cdes dos sujeitos nelas
implicados.

As politicas de inclusdo ganharam destaque nomagtanos nos meios de comunicacao, nas
producbes académicas, em demandas da sociedade ecivm encaminhamentos
institucionais; sua concretizacdo vem se dandoetifemente em cada universidade, com
adesédo bastante rapida por parte de algumas ip8&$,) em contraste com outras, como a
UFRJ. Esta instituicdo, de notério destaque eagreniversidades publicas, por sua tradi¢éo
e reconhecida exceléncia, apenas recentementae adedtas, reservando parte de suas vagas a
estudantes egressos do ensino publico e com leaiga familiar, para a selecéo de 20Tal
decisédo foi tomada a partir de acalorados debed@s,muitos opositores, tendo-se rejeitado
as cotas raciais.

O contexto especifico a UFRJ, de universidade dstigio e resistente as mudancas, sem
duvida repercute nos significados construidos salmecrente introducdo das cotas por seus
diversos atores. As instituicbes, como nos mostaucault, sdo dispositivos poderosos na
subjetivacdo dos sujeitos.

Para este trabalho fizemos um recorte de estuds amaplo, realizado em diferentes
instituicdes e curs8se nos detivemos nos significados construidosapotos e alunas de
dois cursos do Centro de Ciéncias da Saude da U&Rde "Enfermagem" e o de
"Microbiologia e Imunologia”.

Ao fazer tal opgéo, apoiamo-nos no pressuposto wde @ universidade lidamos com
diferentes sub-culturas que ao mesmo tempo emayupartiiham um conjunto de codigos e
regras que se referem a sociedade maior da qeahfparte, também contam com conceitos,
valores e codigos especificos de suas sub-cultcads, qual “com seus proprios conceitos,
regras e organizagdo social”, como sinalizado pecilCHelman (2003). O curso de
Microbiologia € relativamente novo no cenario dasiea superior brasileiro, bastante
seletivo, frequientado prioritariamente por alun®sde classe social mais privilegiada e
direcionado a formacédo para a pesquisa; e o dargagem € um curso bastante antigo e
tradicional, permeado por um imaginario de cuidadipacéao, e freqientado por alunos/as
de diferentes classes sociais.

O corpus da pesquisa constou das entrevistas tden@sade Enfermagem - 3 homens e 4
mulheres - todos residentes nas zonas oeste ed@dieade, sendo uma aluna e um aluno
negros, o Ultimo por ocasido das entrevistas peatedde diretorio académico; e de 7 alunos
do curso de Microbiologia, 7 mulheres e um homamo$ brancds Nenhum dos alunos

entrevistados ingressou na universidade atravésistema de cotas, e por ocasido da

® A proposta foi aprovada na reunigo do Consunijad?2 de agosto de 2010 e valera como uma expierigara o
vestibular de 2011, para que depois se decida seré® processo de sele¢cdo na UFRJ, em conjunta com
comunidade académica (UFRJ, 2010).

® Este trabalho é um recorte da pesquisa “Demoaiitzda universidade e subjetivacdo de estudantes e
professores: questdes de raga/etnia, género e clasgl" (apoio CNPq Universal/2010).

" Cerca de 70% dos alunos que atualmente freqiientarso de Microbiologia da UFRJ sdo mulheres. Apes
de nossos esforgos, ndo sucedemos em entrevistafimero maior de jovens do sexo masculino do aleso
Microbiologia, o que, entretanto, julgamos naoddtrzir vieses importantes no estudo.



realizacdo das entrevistas - entre agosto de 204briede 2011 - alguns estavam nos
periodos iniciais do curso e outros nos periodosidi Através de entrevistas semi-
estruturadas questionamos sobre seus posicionaneptre as cotas e pedimos para
comentarem sobre possiveis impactos dessas politasasuas vidas académicas e nas dos
professores.

Resultados e analise

A maioria dos/as alunos/as posicionou-se cont@giootas, significadas como uma medida
a qual o governo lanca mao uma vez que ndo seadeftia ndo consegue sanar o “problema
de base” que concerne a ineficacia do ensino hasidoterdependéncia entre o ensino
basico e o ensino universitario é assim assumida,centraposicdo a falsa oposicao
geralmente criada em nosso pais entre esses de&veissino, como observado por Balocco
(2007) no jA4 mencionado estudo. Foi recorrente gnifssado construido pelos nossos
informantes - tanto do curso de Microbiologia codw Enfermagem - de que o fator
realmente responsavel pelas discrepancias no ingresso amoessiperior - a baixa
gualidade do ensino basico - ndo mereceria atedgagoverno, e ao invés, este acenaria
com politicas para “tapar um buraco” (extrato Arag‘camuflar uma coisa ruim”.

Extrato 1%.: Mas eu ndo concordo com cotas ndo. Eu achoajagtipo,serve pra
vocé tapar um buracela ndo é solugdo. A solugéo é vocé tratar de wiblgma
de base. Isso ai é uma fabrica de fazer diploma&é \filermite a uma pessoa
ingressar porque ela tem algum problema, eu acl®o epsa é a verdadeira
discriminacéo (...)Tem que mudar na base, tem que dar direito pra tadado
mas \éai dar o diploma pra uma pessoa que ndo, @oetem uma formacgao boa
(CFM°).

(E2) Eu acho que isso, é, eles, esse negdcio depomipessoal de colégio publico,
eu acho queles[governantes]é uma alternativa de eles ndo melhorarem o ensino
do colégio publicd...] E ai € uma desculpa: “ah, a gente ta damda” entdo é
uma coisapra eles ndo melhorareneles, pro pessoal esquecer que tem que
melhorar o ensino no colégio publico.ed ndo concordo com nenhuma cota
(AFM)

Oposicbes simbolicas sdo assim construidas atdmgédiscursos (negros vs. brancos, ricos
vs. pobres, capazes vs. incapazes, individuos bemaélos vs. individuos mal formados,
ensino publico vs. particular), atribuindo-se awegoo a responsabilidade de discriminar
através das cotas raciais, fixando identidadesndapazes a sujeitos que em principio
teriam capacidade de ingressar na universidadeiaesmjuda (E3) e de criar separacdes e
antagonismos nas relagdes entre brancos e negbsrgumentacdo, presente nas falas
tanto dos alunos de Microbiologia como de Enfermag@aparece encadeada com
consequiéncias adversas, tais como a inadequadac@onde profissionais (E4) e o
rebaixamento do nivel do curso.

(E3) Assim, eu sou contra porque eu acho que exgecio de cota pra indio, cota

pra negro... Eu acho que esse tipo de aamtiagcho que s6 ta chamando essas
pessoas de incapazes, e elas ndo sédo incapBzgse nem cota pra quem estuda

8 Daqui em diante utilizamos “E” para significar tEato”.

° Para a identificacdo dos entrevistados observanseguinte procedimento: marcar a inicial de seneo
seguida de identificacdo do género (M para masz@ifR para feminino) e de letra referente ao cqueo
frequenta (E para "Enfermagem” e M para “Microbgidoe Imunologia”).



em colégio publicomeu irmao tem um amigo que estudou em escola public
sempre e mesmo assim passou no vestibBlaracho que é meio diminuindo a
capacidade dessas pessoas (VME).

(E4) Vocé estar dando a cota pra uma pessoa pelguenegra, eu acligso uma
discriminacdomuito na cara assim, e eu acho que ndo é certémBe@ ndo é
certo porque vocé estd dando a vaga pra uma pesdepoisela vai ser uma
pessoa formada mais ou mengsie ndo vai ter, poderia ter alguém com mais
capacidade (CFM).

(E5) Eu nédo gosto das politicas de coEas.acho muito preconceituasBu acho
que é uma forma de camuflar uma coisa ruim, madtrariado bom. Mas que lado
bom é esse? Eu ndo gosto de politica de cotas.(SFE)

(E6) Porque [cotas raciais] eu dgho que isso é racism@orque quantos pretos
ricos ndo tem por ai? (BFE)

A nomeacdo dos “outros”, que ingressam atravéscdess, é feita em contraposicdo a
agueles que ja estdo dentro, “n0s”, alunos quarfaapazes de ingressar na universidade
por seu proprio mérito, sem precisar lancar maajddas do governo. Da mesma forma,
casos isolados de alunos que conseguiram ingrpskafvia normal” a despeito de serem
negros e/ou pobres, sustentam argumentos contedadsecao das cotas, como observado no
extrato 3. Observamos que o0s dois estudantes negtosvistados, ambos do curso de
Enfermagem (extratos 6 e 7), também se posiciona@itra as cotas — tanto as sociais
como as raciais, com argumentagfes semelhantes @erjtificadas. Uma estudante de
enfermagem, negra, coloca nos seguintes termos:

(E7) Porque, assim, quando vocé seleciona as [gepsogue elas sdo negras, para
estudar num lugar, vocé acaba, tipo fpmendo uma certa discriminacddgocé
acaba dizendo quelas ndo tem capacidade de passar como todo muprdoisa
de ajuda especial para poder entrar na universifldes).

Interessante notar que, a despeito do agenciangdestonovimentos negros e seu repetido
posicionando sobre as cotas, no discurso dos edbsdas pessoas negras apareceram apenas
como objeto das politicas de cota, esvaziados decégnento, o que vai ao encontro dos
achados de Balocco (2007) no estudo ja mencioremwe as representagdes feitas pela
imprensa sobre as cotas.

Nos argumentos contrarios as cotas 0 governo apamao 0 ator responsavel pela atual
situacdo desfavoravel, devido a sua “cegueira’aléa fde acdo em relagcdo aos reais
problemas do pais e ao descaso com a educacaa.bBsis sentidos ficam evidentes em
diversos depoimentos e no de Glauber, negro, mesiddo diretério académico de
enfermagem:

(E8) Cara, eu acho que isso dai, é nada mais nadasngue uma tentativa de
esconderlgo que o governo deixa de fafer]. Pessoas conscientes, preocupadas,
se pararem para conversar sobre os problemasahssaho Brasil, no Rio de
Janeiro, vao chegar a conclusao tpra que melhorar a educagadaso0s nossos
governantes ndo véem iséntdo ndo alteram a educacéo de base [...] elEem
pegar, e por ndo haver um investimento na educpgo@mao formarem muito bem
esse aluno, eles querem pegar e separar vagasvessitade para eles. E dizem
“ah! E de escola publica, entdo vamos separar algwagas para ele”. Ndo existe
isso (GME).

Certa “disperséo”, ou seja, “desvio dos interepsepriamente cientificos” (Casper, 2003) &
percebida em relacdo aos objetivos “reais” da usigtade, a partir do ingresso de cotistas



na UFRJ, instituicdo esta que foi identificada fiexfemente pelos préprios estudantes no
decorrer das entrevistas como uma instituicao S@eléncia”, que confere aos seus alunos
um diferencial importante inclusive na busca dégies e de emprego. Falas prevendo um
rebaixamento do ensino dado ao “despreparo” dastast apareceram principalmente entre
os alunos do curso de Microbiologia:
(E9) Daqui a um tempawai prejudicar o ensino da UFRda universidade, porque
as pessoas vao entrar e ndo vao conseguir acompganh@ normal né, que tava

sendo dado, ai vai ter que abaixar um pouco o ,n&fdkso vai puxando, ng, o
ensino... (DFM)

(E10) Aquestdo de entrar pessoas despreparadasa é a verdade, entrar pessoas
que ndo estdo preparadas para uma vida académicach® que isso faz
influenciar, porque vai acabar que ndo vai ter canpessoa continuaDu a
pessoa vai largar, ou as provas vao acabar sende faaeis(DFM).

As demandas externas a universidade, a expectiigae as politicas inclusivas venham a
estimular uma melhor qualidade de vida e favoreagerfeicoamento das condi¢cdes sociais
foram aspectos quase inteiramente desconsideraosliscursos dos estudantes; em seu
lugar as argumentacdes pareceram incorporar o idealniversidade postulado por
Humboldt em 1811, com seus “verdadeiros objetiasgiivalentes aos interesses cientificos,
a pesquisa e a transmissao da ciéncia (Casper), 2068e ndo se enquadra nesses objetivos
sendo visto como fonte de disperséo.

Obtivemos apenas um depoimento totalmente favoeévebtas racial e social, de uma aluna
da Escola de Enfermagem, que cursou escola publggze no momento da entrevista era
presidente da Lig4 dessa escola. Neste caso, o ingresso ao ensiedosuprepresentado a
partir de valores ligados a uma formacéao discurderaocratica principalmente no que tange
a igualdade de oportunidades e aos direitos cokthA argumentacdo da aluna se
fundamenta na visdo de sociedade e universidadealéticas, ideal ao qual a universidade
publica brasileira hoje ndo atenderia, por apresedistorcbes no que tange ao processo
seletivo dos alunos, privilegiando alguns e exdairos menos favorecidos (negros e
pobres). As cotas - uma medida “radical” - estargaservico da melhoraria das condi¢des de
vida dos sujeitos, da construcdo de uma sociedaelbom com individuos educados e
produtivos, que contribuiriam para o crescimento p@os. A representacdo do sujeito
envolvido nas articulagdes sobre as cotas - ndoasp& governo”, como nos demais
depoimentos, mas “a gente” é de ordem mais indyusia medida em que assume como
agentes o0s atores sociais da universidade pulfliocespeito deste aspecto é importante
enfatizar que o agenciamento dos atores univacstdestudantes, professores etc.), que
estdo diretamente implicados na questdo das qotés,participam dos debates publicos
além de influirem concretamente na implementacao paditicas de cotas, foram quase
totalmente silenciados nos demais depoimentos.
(E11) Entdo eu paro para pensar, poxa, tem genteag tem tanto dinheiro, tanto
recurso... Ndo que ela tenha uma vaga indigna,upoéquma democracia, todo
mundo pode estudar aqui, mas e as outras pesseasagutem as mesmas
condi¢cdes mesmo sendo o melhor aluno? Eu acha geateprecisava aprender,

€ aquilo que eu te falei, aprender a compartildagentetem que comegar a
aprender a dividir. Por que em vez de uma pesseatau dinheircfazer essa

19°A Liga é uma associacédo académica de estudantsfermagem da UFRJ, criada por iniciativa deles
proprios.



faculdade de Medicinaela ndo busca outra faculdade e a pessoa qubré, pa
conseguir realizar o sonho dela, ia dar a chanzeqadra, entendeu? [.Eu sou a
favor de cotas simainda mais depois que eu entrei aguia Escola de
Enfermagem da UFRJ], e eu acho que a cota é neeegs@&ota ndo é questédo de
ser bonzinho, a cota é questédo de ser inteligdngente precisa comecar a questéo
de compartilhar renda [...]. Nao da para vocé eresam pais onde a populagdo é
semi-analfabeta, onde a populagdo ndo estuda. Woeéque dar um jeito de
motivar as pessoas a estudarem, foi o que eudke fatico que ndo passar ainda
vai ter chance de estudar, agora o pobre... Aquival poder estudar. A gente
precisa comecar a deixar de ser um pais desiguafa€ll € um pais desigual. Eu
entendo que a cota é uma atitude radical para guelttesigualdade (FFE).

Fica claro que essa aluna tem tido outras ocapiresrefletir e se posicionar sobre as cotas
- inclusive em outro momento da entrevista elanafique debates sobre tal assunto sao
intensos entre alunos de Enfermagem da UFRJ. Nesdrlo, contrapde-se ao argumento
mais utilizado pelos demais informantes para goiestia validade das cotas, de que “tem
gue melhorar o ensino basico”; para sustentar sgareentacdo usa como metafora uma
situacdo de luta entre individuos muito diferents,“de 100 quilos” e “um raquitico”, sem
chance nenhuma. Sua fala claramente se assentaiaraxperiéncia concreta, em que
enxerga (extrato 12: “estudando aqui, eu vejo”)udiar de uma estudante da UFRJ (extrato
11 “Eu sou a favor de cotas sim, ainda mais depois €u entrei aqui’), grandes
disparidades, como no caso dos alunos de classesssprivilegiadas que conseguem
ingressar o curso de Medicina (extrato 11).

(E12) Ento, ndo vem com esse papo de que tem efenar o ensino. E tem que
melhorar, mas sé isso n&o vai dar conta, ndo vagseal. E como se fosse uma
luta injusta, vocé sabe que aquele vai ganharn®o e fosseim raquitico com
alguém de 100 quilosD de 100 quilos vai dar um soco e o raquitico ozaai.
Entdo,estudando aquieu vejoque a Unica forma de desmembrar, e € uma forma
radical, se vocé parar para pensar, porque vocB\aidiz que eles vao entrar e
acabou. Mas se néo for dessa forma radical, nesge,pconsiderando a cota uma
atitude radical, ndo vai ter como (FFE).

A histérica oposicéo escola publica/escola pamic(Balocco, 2007) é trazida ao palco do
debate sobre as cotas, na medida em que ter cuesatda publica constitui critério
estabelecido por varias universidades para fazer 3u cota social. Encontramos
posicionamentos mais favoraveis as cotas sociaigju#p as raciais, mas sempre com
reservas, como algo provisorio, “emergencial” @xtrl3), “horrivel isso,” (extrato 14), que
veio para corrigir as disparidades de individuos géo tiveram oportunidades, mas sé por
um tempo, até que sejam mudadas “as bases de’emé@isse interim, a diferenca de classe
social poderia ser usada como critério para ascetado o de raca/etnia (extratos 13,14,15).
Como identificado por Balocco (2007), os estudade®scola publica ganham assim uma
identidade que né&o existia anteriormente, tornarsugeitos que demandam o ingresso ao
ensino superior.

(E13) Eu ndo sou a favor da cota para negr& sou a favor da cota para
estudantes de escola publicg, que estudaram a vida toda em escola puBlara.
qué?Eu acho que é uma coisa emergencial. Enquantorméaar, ndo tem como
tirar isso, porque sendo a faculdade publica fiealmente elitizada. N&o elitizada
no sentido de inteligéncia, mas de poder aquisité vai entrar realmente na
faculdade publica, aquelas pessoas com poder tnmisnais elevado, ou que
tiveram alguma oportunidade melhor, porque infelimte, as pessoas com renda
muito baixamesmo que elas sejam muito inteligentes e dedical#sstém pouco,



muito menos tempo que aquelas que acabam tendooder gquisitivo mais
elevado. Entdo... Eu sou a favor da cota Mas s6 para aquelas pessoas que
sempre estudaram em escola publivas isso até mudar a base de engBieE).

(E14) Eu acho assim, cota somente pra negro assiracho que ndo tem nada a
ver. Se for cota pra aluno de escola publica, daudé bem, porque o ensino...
Mesmo assim eu aindacho horrivel isso, porque eles tinham que melharar

ensino e ndo botar cota pro pessoal en{ii&M).

(E15) Eu acho isso super certo [cotas sociais]. &ugezes uma pessoa ela ndo
teve a opor... De repente ela é super inteligadida em colégio publico e ela
nao tem essa oportunidade. Agarague eu acho errado é, por exemplo, cota pra
negra Porque, é, sabe, ndo é porque ele é daquelajgitele, porque ele nasceu
negro, que ele tem que ter direito. Eu acho qudamente,essa divisdo de
escolaridade de um colégio particular pra um cotégiiblicq ai sim que eu vejo
uma diferenca e uma necessidade realmente detsef\BM).

Notamos entre alguns informantes, que séo ténuésibss mantidos entre ser a favor e
contra as cotas:

(E16) Eu acho que endio sou muito a favatle cotas, mas assim eu acho que até
agora as cotas realmente podem ser usades eu acho que ndo deve ser: quando
chegar na universidade que a gente vai dar ajudeessoas que ndo tiveram
educacdo. A educacgédo tem que vir desde la de baigducacéo tem que melhorar
la em baixo, e ndo aqui em cima. Se melhorassa ldaixo ndo seria necessario as
cotas [...].Mas, enquanto ndo melhora, eu concordo que tenhgomeas cotas
mas eu acho que enquanto eles estdo colocandadassetes tem que cuidar la de
baixo também pra chegar num momento que nao textessidade mais de cotas
(RFM).

No depoimento que segue, a aluna do curso de Matogia oscila entre ser a favor e contra

as cotas e fica evidenciado que teve pouca reflarfeyior sobre a questéo:
(E17) Nao, eu sou a favor pelas pessoas que néi@rivoportunidade também,
mas, é sei |4, porque as pessoas ndo, algumasapesdn, ndo... Se esforcaram
tanto assim e conseguiram entrar roubando vagautess pessoas que estudaram
muito [risos] [...] Mas também eu nado sou tao raldassim quanto eu falei, sabe?

[...] Eu gosto de igualdade entre as pessoasNAg.tipo, cota é legal, s6 que, sei
la. Porcentagem é muito grande de cotas (MFM).

Entrevistadora - Qual é a porcentagem?

(E18) Nao sei. Eu acho que, que esse ano, hd@amsado, eu acho que foi 20%,
sei la (MFM).
Nessas instancias, os posicionamentos foram sendicados no decorrer das entrevistas,

passo a passo com a percepcdo de novos elememicgandd clara a auséncia de
informacdes e de ocasides anteriores para refleoidi@ o assunto.

Conclusdes

Uma variedade de discursos atualmente circula ciadaxe e na universidade em torno das
politicas de incluséo, oriundos da midia, da ac#&ente movimentos sociais, entre outras
instancias. Apesar de os alunos, professores, neow® sociais etc. serem atores centrais
nesse processo, 0s informantes no presente esuelanam, na maioria, que nao se véem
como agentes nos debates e praticas vigentes,ness e@omo espectadores de um processo
ao qual a universidade publica se submete e doogaator central € o governo. Quase que



na totalidade dos casos, 0s estudantes cotistasatituidos como “os diferentes”, o que é
sustentado por marcas de exclusdo na medida es@igueunidos sob uma mesma categoria
de sujeitos menos capacitados. A posicdo de suedclunos que ndo precisam fazer uso
do sistema de cotas, “n0s”, é validada atravésateagdes de diferenca relacionadas a uma
suposta superioridade intelectual e da defesaadéncia da universidade publica, posta em
risco pelo ingresso dos “outros” aos seus bancudass.

Podemos afirmar que os significados construidomspellunos e alunas se alinham
principalmente com os diferentes discursos queilane na sociedade os quais alertam para
a possibilidade de consequéncias adversas, comtraglicdo de condi¢cdes precarias de
ensino e do trabalho docente (LEDA & MANCEBO, 20@9ue criticam a introducéo de
cotas com base no argumento de que o correto meli@orar o ensino basico ou que o
racismo seria reforcado com as cotas raciais nlazenpacto a sociedade em geral (MAGGIE &
FRY, 2004).

Como j& mencionado, encontramos um Unico argumetgouma aluna da Escola de

Enfermagem, que se alinha ao discurso oficial endeimentos sociais, proclamando a

inclusdo de segmentos anteriormente excluidos pabeneficio da justica social e do

crescimento do pais (LUCCKESI, 2008), e nenhumhalilo ao de varios movimentos

sociais que apdiam as cotas raciais, com argumesfeentes a “compensacado de perdas
proporcionadas por discriminagao e segregacao” (NMECKE, 2002).

Nota-se que em nenhuma das instancias foi quedbamaalor de se dar oportunidades para
todos na universidade. Esteve totalmente ausemb® @gumento contrario as cotas uma
possivel massificagdo da universidade publica,ragsyue tem merecido tanta discuss@o no
contexto das politicas de incluséo.

Pode-se dizer que os alunos naturalizam o fatement ingressado e conseguirem cursar
uma universidade publica, na medida em que néonlesa conta em seus argumentos 0s
determinantes sociais (condicdes econdmicas fagmakerem cursado escolas participares
etc.) que foram decisivos nesse sentido. Um achatiwessante refere-se a falta de
enraizamento e a abstracdo dos argumentos elengadasse contrapor as cotas. Por
exemplo, os informantes pouco se ativeram a su@ripr@®bservacdo e vivéncia na
instituicdo universitaria que freqientam em queagomparte dos alunos é da cor branca e
freqUentada por classes sociais mais privilegiggafatizamos o mencionado discurso (E11,
E12) da aluna da enfermagem (FFE), por nos pagemeseu posicionamento foi construido
a partir de um lugar mais concreto, baseado emchsesvacoes e vivéncias na UFRJ e na
Escola de Enfermagem, ao contrario daqueles dogsouformantes, que nos pareceram em
grande parte repetidores de discursos contrari@etas, sem evidenciarem uma aderéncia
fundamentada a eles. Como mencionado anteriormemtentramos que quase a totalidade
dos alunos discorda da politica de cotas para saggralguns apdiam as cotas sociais, mas
sempre com restrices; tal fato, somado as mudasgaspinido sobre a relevancia da
introducdo das cotas pela universidade, no decdasr entrevistas, sugerem terem tido
poucas ocasides anteriores para reflexdo sobresmas.

Recorrendo a nogdes de Foucault (2002), é possiivelar que tais discursos ndo apenas
representam as possiveis intencionalidades e £#@dt® politicas educacionais, mas também
constituem o contexto de sua implementacéo e aafpeta qual os individuos se relacionam
as mesmas.



Finalmente, acreditamos que o0s resultados prelmsnadeste estudo devem ser
aprofundados e que servem de subsidios para o$iodesalocados atualmente para a
Universidade publica brasileira no que concerngsademocratizacdo. Devemos ter em vista
gue a formacado universitaria, conforme sugerido @moux (2003), ndo deve ser tomada
apenas como estratégia técnica, mas como pratiidicgpoe moral, que facilite o
desenvolvimento nos jovens de um senso de protgoniparticularmente com relacdo as
obrigacfes da cidadania critica e da vida puUblimauen cenério cultural e global que vem
sofrendo transformacdes radicais.
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