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Resumo

Este trabalho apresenta resultados iniciais de pesguisa que se propde analisar a
construcdo das relagfes entre teoria e praticata ga perspectiva de uma professora em
uma disciplina de um curso de formacéo de professie Ciéncias e Biologia. Nesse sentido,
investigamos nas praticas sociais desenvolvidas diteyentes atividades, quais o0s
conhecimentos que foram mobilizados. Empregamosdesenho naturalista, utilizando
métodos de pesquisa qualitativa. Tivemos a intedgdperceber o qué ocorre em ambiente
natural buscando entender os significados que ticipante atribui aos fenbmenos sociais
gue acontecem naquele contexto social. Inspirasiogsegspectivas etnograficas entendemos a
sala de aula como um cultura localmente constrp@taseus participantes. Conseguimos
perceber que os conhecimentos mobilizados na disxipariavam de acordo com o tipo de
atividade desenvolvida. Apesar de certa predomiadmo conhecimento bioldgico,
observamos iniciativas da professora evidenciama® preocupacao para com conhecimentos
educacionais, da escola e do aluno.

Palavras-chave Teoria e pratica; formacédo de professores de@énpraticas sociais.

Abstract

This paper presents initial results of a resealadt aims to analyze the construction of
relationships between theory and practice fronp#rspective a teacher educator in a Biology
Teacher Education program. We investigate sociakctimes based on the analysis of
activities in the context of a Pathology Teachingcighline. We employ a naturalistic design
using qualitative research methods. Drawing on ethrfography in education perspective”
we perceive the classroom as a culture, locallystanted by its participants. Our results
indicate that different types of knowledge were ipéd in the course depending on the

! Este trabalho conta com apoio financeiro, em terdebolsa de estudos académicos, nivel de doatpead o
autor, concedida pela Coordenagéo de AperfeicoanEnPessoal de Nivel Superior (CAPES).



type of activity performed. Despite the prevalerafebiological knowledge, educational
knowledge and knowledge about school play an inapbrole in some activities.

Keywords: Theory and practice; teacher’s trainers ourse in science and biology, social
practices.

Introducéao

Neste trabalho, tivemos a intenc&o de contribuia paconhecimento acerca de como
concepcdes daselagbes entre teoria e praticado construidas na formacao inicial de
professores. Investigamos os modos como uma pooéessrmadora organiza e desenvolve
atividades em uma disciplina de um curso de Licgnca em Ciéncias Biologicas. Nesse
sentido, procuramos perceber quais conhecimentasmfmobilizados no dia-a-dia da sala de
aula. Para isto, consideramos as relacbes entidgepsntes atores sociais da sala de aula do
Ensino Superior e os artefatos utilizados e prathszna disciplina.

A producédo académica na area de Educacgéo quedtata a formacao de professores,
vem crescendo significativamente nessas trés @tiéaadds inclusive no Brasil Contudo,
a Licenciatura em Biologia é tomada como objet@euisa em um numero relativamente
menor de trabalhos. Mesmo no campo da Educacéo iéncti&s, a formacamicial de
professores de Ciéncias e Biologia parece aindaerdatraido significativa atencéo. Afinal,
conforme aponta Eduardo Terrazzan (2007), espaciBote nesse campo “a tradicdo
brasileira de atuagcdo dos pesquisadores e dos doresade modo geral, fixou-se muito
fortemente nas acbes de formacao continuada desgwes”. (p. 146)

Com relacdo as abordagens tedrico-metodologicgigrale maioria das pesquisas sao
estudos de caso associados a analises documergaiseeistas. (André, 2002; Brzezinski,
2006) Podemos pressupor que na area de Educac&@iéenias também observamos certa
énfase nessas abordagens, uma vez que sao esoasstigacdes voltadas para analise das
interacOes em sala e o discurso na formagao degsakes. (KELLY, 2007. Tradug&o nossa).

Diante dessas tendéncias, € possivel perceberstpigrabalho se situa em um espaco
pouco explorado. Nossa intencdo é justamente deomebmpreender alguns aspectos de
comoesta acontecenda formacao de professores de Ciéncias Naturadissipalmente, no
que diz respeitaquilo que ocorrenas salas de aula da formacao desses profissionais.

Assim, entendemos a sala de aula em uma perspgoivae aproxima da abordagem
da etnografia em educacgao: “a sala de aula fun@on® uma cultura na qual os membros
constroem formas padronizadas de se envolverennt&gacdes uns com 0S outros, com
objetos e em préticas culturais, ao longo do teh{@astanheira, 2004. p. 45). Para conhecer
essa cultura, nos voltamos parapedticas sociaisqgue ocorrem naguele espaco. As praticas
sociais sdo um conjunto de condutas sociais legitam em um dado espago social. Segundo
Angel Pino (2005) elas séo: “[...] as varias forrrasocialmente instituidas ou consagradas
pela tradicéo cultural dos povos — de pensar, lde éade agir das pessoas que integram uma
determinada formacao social.” (p.107) Nesse sentdgue distingue as praticas sociais de
outras formas de condutas sociais sdo dois aspéctdterem uma certa configuragéo (o que
as torna identificaveis) que se perpetua num ctFtopo e num certo espaco”; 2 —

% Tal fato é exemplificado por trabalhos como osGielos Marcelo (1998), Kenneth Zeichner (1998 iri
Brzezinski e Elza Garrido (2001), Marli André (2Q00Rrzezinski (2006).

® Entre esses estudos, a formagcao inicial e ascimemas despontam, respectivamente, como a céHegax
subcategoria que possuem maior volume de trabalpesquisas.



“veicularem uma significacdo partilhada pelos ir@es de um mesmo grupo cultural.”
(PINO, 2005, p.107)

Investigar aspectos de como essa cultura é catastridcalmente por seus
participantes — levando-se em conta as caractasgparticulares de cada disciplina — resulta
em uma compreensao mais aprofundada sobre a faynoc@rofessores. Gostariamos de
destacar, todavia, que este € ainda um estudonpraliuma vez que foi realizado a partir das
primeiras reflexdes as quais emergiram de analisedados que néo incluem interacbes
discursivas.

A teoria e pratica na formacéo de professores: mode  los que
orientam a formacéao de professores

Pesquisadores tém dedicado significativa atenc8eesimndos e discussdes a respeito
de modelos de formacao profissional, possibilitand@ melhor compreensédo de como tais
modelos orientam a formacao de professores. Dalaamm Luciola Santos (2007, p.237),
certos modelos influenciam a formagdo docente, réir pde fundamentos de natureza
epistemoldgica e/ou politica e de tendéncias edutais que predominam em determinados
periodos. Julio Diniz-Pereira (2007, p.253. Grifusssos), por sua vez, afirma que “os
modelos mais difundidos de formacao de profess#iesaqueles relacionadosraodelo da
racionalidade técnica*

s

A racionalidade técnicade acordo com Donald Schén (2000) é “uma epidtagieo
da prética derivada da filosofia positivista, camista nas proprias fundagdes da universidade
moderna, dedicada a pesquisa” (p.15. Grifos nosBessa forma, segundo Schon (2000) a
“racionalidade técnica diz que os profissionais s@jpeles que solucionam problemas
instrumentais, selecionando os meios técnicos am@i¥priados para propadsitos especificos”
(p.15). As implicacdes para cursos de formacaordéegsores que se fundamentam em tal
racionalidade sao significativamente visiveis agspajue, nesse modelo

[...] o professor é visto como um técnico, um empista que aplica com rigor, na
sua pratica cotidiana, as regras que derivam ddemdmento cientifico e do
conhecimento pedagégico. Portanto, para formar gssissional, € necessario um
conjunto de disciplinas cientificas e um outro dgiglinas pedagogicas, que vao
fornecer as bases para sua acédo. No estagio sipeado, o futuro professor aplica
tais conhecimentos e habilidades cientificas e giaglaas as situacfes praticas de
aula (DINIZ-PEREIRA, 1999. p.111-112).

Segundo Santos (2007) modelo da racionalidade técnicpossui certos limites
principalmente por manter uma visao restrita dpnedratica. Dessa forma, a autora destaca
duas questdes que ndo sdo consideradas nesse yreidelelas: “que uma pratica efetiva
precisa levar em conta certos fenbmenos como camdpbke, incerteza, instabilidade,
singularidade e conflito de valores” (p.238) e ‘& ehvolver uma série de acdes que as
pessoas ndo sabem descrever com precisdo.” (pSz8&ps (2007) critica também o fato
desse modelo manter uma “centralizacdo na questdsollicio de problemas” (p.238).
Segundo a autora, ainda fundamentada no autoruestedse, “na pratica os problemas nao
se apresentam ja definidos ou dados ao profissiqpa238)

* Para o autor, tal difusdo se relaciona com inseeslo Banco Mundial (BM), o qual, por meio de meias
conservadoras em programas de formacao de praésssem promovido a construcao de curriculos ardog
por esse modelo em varios paises do mundo, emialspgan paises em desenvolvimento. (DINIZ-PEREIRA,
2007, p.256)



S&o véarios os trabalhos que fazem criticas ao datams cursos de formacdo de
professores ainda se orientarem de acordo cominsippos do modelo da racionalidade
técnica. Dessa forma, modelos alternativos sdoogtop, e um dos mais conhecidos é o
modelo da racionalidade praticaNesse modeloum aspecto que se destaca como
significativo € um tratamento da pratica docenferdnciado do modelo anterior, adota-se
portanto, uma outra epistemologia da pratica. Derdaccom as ideias de Schon (2000),
percebe-se que o mais importante para atividadiésgional docente € a estruturacdo dos
problemas uma vez que, como ja dito, eles ndo sesampam ao profissional como ja
definidos ou dadoa priori.

Destacamos mais uma vez a ideia de Schon (19980dqurata do papel da reflexado
na pratica profissional. Segundo o autor, nesseurtstancia, o professor passa a ser
entendido como um profissional pratico que desemvobnhecimentos-na-acéde faz a
reflexdona e sobre a sua praticaNas palavras do autor,

Este tipo de professor esforca-se por ir ao encotidr aluno e entender o seu
préprio processo de conhecimento, ajudando-o autati 0 seu conhecimento-na-
acao com o saber escolar. Este tipo de ensino &ama de reflexdo-na-acao que
exige do professor uma capacidade de individualiztr é, de prestar atengdo a um

aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a nogésedograu de compreenséo e
das suas dificuldades (SCHON, 1997, p.82).

Schoén (1997) afirma ainda que, para formar professoesse novo contexto, teriamos
que “aprender mais com as tradicbes da educac@iicatdo que com os curriculos
profissionais normativos do sistema universitargowibcacdo profissionalizante”. (p.88) O
autor defende aprender fazend{grifo do autor), que é um aprendizado caracteoistesses
cursos em que se atribui um maior valor a pratiees percursos até a aquisicdo do novo
conhecimento. Conforme Schén (1997, p.89), “cometars, tomar consciéncia dos proprios
erros, e tentar novamente, de outra maneira” soegitos aos quais se devem creditar uma
maior importancia. Para o autor, os alunos devecamecam a “praticar, juntamente com 0s
que estdo em idéntica situagdo, mesmo antes dereengerem racionalmente o que estao a
fazer”.(p.89)Dessa forma entendemos, de acordo com essa Viséi@& o fazer das coisas
gue se aprende mediante uma reflexdo com a teoeigpgssa também a ser ressignificada
nesse momento. Em suma, neste modelo os conheosngertinentes a docéncia sdo vistos
como um conjunto de saberes complexos e que n@&sgmem simplesmente a um dominio
de técnicas as quais se devem aplicar independentendo contexto. Nesse sentido, a
prépria profissdo docente também é considerada lesmpuma vez que envolve
conhecimento teorico e pratico, marcada pela iezare brevidade de suas acgdes. (DINIZ-
PEREIRA, 2007, p.259)

Ha ainda modelos de formagdo docente fundamentans uma chamada
racionalidade critica na qual, segundo Diniz-Pereira (2007), o professovisto como
alguém que ao levantar problemas, o faz com unda yaslitica explicita sobre o assunto, um
aspecto que o diferenciaria dos modelos anterdisesitidos. (p.261-262). Ainda de acordo
com o autor, nesse modelo, fortemente influencipdias ideias de Paulo Freire, “uma
comunidade de professores-pesquisadores, com e&adacomo co-investigadores,
estabelece um processo democratico e centradouno @lor meio do qual o curriculo é
construido “de baixo para cima” ao invés de sestraifdo “de cima para baixo”.” (DINIZ-
PEREIRA, 2007, p.262. Destaques do autor).

Podemos perceber, por meio dessa breve exposiggdbagum elemento que subjaz
toda essa discussao: o principio iddissociabilidade da teoria e da préaticdpesar da
atencdo que deve ser creditada a essa questdonateveos questionar sobre quais as



concepcOes de relacdes entre teoria e praticadqueonstruidas nos cursos de formacao de
professores, uma vez que determinadas concepcdemme aproximar mais de modelos de
formacdo docente ja bastante criticados pelafitexaespecializada.

Situando o contexto da pesquisa

A licenciatura e as Diretrizes Curriculares Naciona is para a formacao de
professores.

No inicio dos anos 2000 foram publicadas as legigls que compuseram as
normatizacoes para as Diretrizes Curriculares na@opara a formacdo de professores da
educacdo basitaA partir de entdo, desencadearam-se processgsfatenas nos cursos de
licenciaturas de varias instituicbes de ensino sopespalhadas pelo Brasil. Por um lado,
alguns autorésanalisavam a influéncia dessas legislacdes naquéonde reformas nos
cursos de formacao de professores no interior dee deda instituicdo. Por outro lado, havia
aqueleS que faziam uma anélise sobre as suas influénai@sqpréprio o campo de pesquisa
de formacéo docente. Por exemplo, uma “nova’ cazieple “pratica” passa a ser definida
nesse Parecer da seguinte forma:

Uma concepcao de pratica mais como componentecelariimplica vé-la como
uma dimensé&o do conhecimento que tanto esta peesestcursos de formacams

momentos em que se trabalha na reflexdo sobrevédatie profissional como

durante o estdgio, nos momentos em que se exercdtvidade profissional.
(PARECER CNE/CP 09/2001, p. 23. Destaques nossos).

Ou seja, parece que algo que quer se destacarmessento € uma pratica que nao se
resume aos momentos do exercicio da atividadesprofial, mas sim, para também aqueles
instantes em que se faz uma reflexdo sobre essdadt em outros espacos desse curso de
formacao de professores.

Sobre essa “nova” concepcdo de pratica tem-se lpdocanterpretacbes ainda
controversas e diversificada®orém, é importante perceber algo destacado ipi-Bereira
(2011): as Diretrizes, ao delimitarem essa conaepegoratica como componente curricular e
instituirem uma significativa ampliacdo da cargadha para o cumprimento dessas
atividades,avancaram ao insistirem no principio do indissodidade teoria-pratica na
formacado dos professoredDessa forma, no que diz respeito ao nosso trapalitendemos
gue ha algo elementar que subjaz a ideia de prétited componente curricular: refere-se a
um espaco na formacao dos professores que € efdeocoino aquelepor excelénciada

® De uma forma geral, os principais documentos aqueldmentam e instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Edu&itgica, em nivel superior, curso de Licenciatlga
graduacgéo plena, sdo os seguintes: Parecer CNE9@2R0Q; Resolucdo CNE/CP 01/2002; Parecer CNE/CP
28/2001; Resolucéo 02/2002.

® KRAHE (2004); DIAS-DA-SILVA (2005); PASSOS 2005):Il%/A (2006); SILVA (2007); ANDRADE
(2007); SOUZA (2007), ALVES (2008); DIAS-DA-SILVAtal (2008); DINIZ-PEREIRA e VIANA (2008);
GARCIA (2008); TERRAZZANet al (2008).

"DIAS (2001); FREITAS (2002, 2007); DIAS e LOPES (3); CANEN e XAVIER (2005); KRAHE (2004);
LOPES (2004); LUDKE e CRUZ (2005).

8 Alguns estudos tém evidenciado certa dificuldadeparte de agentes nas instituicdes ensino supssice
interpretar essa concepcao de pratica que passapdsa a partir da promulgacdo dessas legisla(dema,
Diniz-Pereira; 2010) assim como, sdo apontados déversidade de interpretacdes sobre esse novparante
entre diferentes cursos ainda que no interior da mn@sma instituicdo. (TERRAZAN, 2007)

° O autor ressalta, contudo que isso, por si s@ tygdante que as nossas instituicdes de ensind@ugeguirdo

tal principio e traduzirdo em propostas curriciddet ideia.” (p.110)



relacéo teoria e pratica. Portanto, ao mesmo tesnpgue foi um primeiro passo necessario
identificar em quais contextos curriculares estavaseridos esse componente, este passo
também nos disse sobre quais seriam 0s espacoguaEsa propria instituicdo de ensino
pesquisada reconhece que se realiza (ou devenieabear) a relacdo teoria e préatica na
formacao desses profissionais.

O curso, a disciplina e a professora.

Neste estudo investigou-se a disciplir@boratorio de Ensino de Patologide um
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas de unstétuicdo de ensino superior publica da
regido sudeste do Brasil. O cronograma da orgaémzea disciplina encontra-se disposto no
quadro 1. Essa disciplind um dos espacos curriculares em que se enconseridos a
pratica como componente curricular, ou seja, unagspeconhecido institucionalmente para
a construcéo das relacdes teoria e pratica. Nesse, ha varias disciplinas de Laboratorio de
Ensino de diferentes tematicas (e.g., Ecologia,ldfp@, Botanica), todas ministradas no
instituto de Biologia e ndo na Faculdade de EdwxaB&ntro do componente curricular
pratica, a Faculdade de Educacdo é responsaved pdddaiplinas de Estagio Curricular
Supervisionado e as disciplinas de Didatica esipaatb ensino de Ciéncias Naturais.

Nossa tentativa foi a de entender a perspectivaqusn atua na formacdo de
professores, considerando a dimensao social dagpgdes. Assim, procuramos investigar
como estdo sendo entendidas as relagces teoriatieappor meio da analise das praticas
sociais promovidas pela professora-formadora. fstiessora, denominada pelo pseud6nimo
Maria, possui formacédo académica na area da stamte,em nivel de graduacdo quanto de
mestrado e de doutorado. Por cerca de vinte ahasj aomo professora, no ensino superior,
em disciplinas da area da saude para o curso deci@sé Biologicas na modalidade
bacharelado e cursos da area de saude (por exevwikrjnaria, Medicina, Odontologia).
Recentemente, esta professora passou a lecionadiganglina de Laboratorio de Ensino de
Patologia para a licenciatura em Ciéncias Biol&gickesenvolvendo atividades de estudos e
pesquisa na area de educacao.

Aspectos tedrico-metodoldgicos.

Foi empregado no presente estudo, um desenho listyratiizando métodos de
pesquisa qualitativa (Lincoln & Gubba, 1985). Dekwana, é um estudo que se propde a
perceber o qué ocorre em ambiente natural, buscentender os significados que o0s
participantes —principalmente a professora-formadoatribuem aos fenémenos sociais que
acontecem naquele contexto social.

Nesse sentido, € uma pesquisa que, tal como descséws (2009), pretende
“esmiucar a forma como as pessoas constroem o nausda volta, o que estdo fazendo ou o
que esta Ihes acontecendo em termos que tenhaitiosergue oferecam uma visao rica. As
interagdes e os documentos s&o considerados camadale constituir, de forma conjunta
(ou conflituosa), processos e artefatos sociai8).(Ainda de acordo com Gibbs (2009) este
tipo de pesquisa se “abstém de estabelecer umitmbeen definido daquilo que se estuda e
de formular hipdteses no inicio para depois testa-Em vez disso, os conceitos (ou as
hip6teses, se forem usadas) sdo desenvolvidomade$ no processo de pesquisa.(p.9).”

Utilizamos ferramentas da etnografia para entealipms aspectos de como a cultura
dessa comunidade — uma sala de aula do ensina@upérconstruida localmente pelos seus
participantes. Nesse sentido, “procuramos enteasleegras e 0s principios que orientam a
acao dos participantes na sala de aula, examinaro um determinado estado de coisas é
organizado” (MEHAN, 1982pudCASTANHEIRA, 2004.)



Fontes de dados

Os dados utilizados nesta pesquisa foram obtidpartr de registros de reunides
semanais com a professora da disciplina, de artefabduzidopara e nadisciplina durante
todo o periodo de sua realizacdo (um semestregnaydes em sala de aula e notas de
campo. Procuramos, nas diversas fontes, percelaés sdce como estado sendo entendides
relacdes teoria e pratica nesse contexto especifielm ponto de vista da professora-
formadora.

Descrigdo da analise

Inspirados na taxonomia de anélise de fontes axitizpor Kelly e Crawford (199')
identificamos e organizamos as principais fontewidées das relacdes teoria e pratica na
disciplina estudada conforme apresentado na fighraFizemos uma analise dos
conhecimentos mais evidentes presentes no desenealw dasatividadesrealizadas na
disciplina.

Resultados e analise — Um olhar sobre a pratica

As atividades desenvolvidas nessa disciplina, fodiwdidas em quatro grandes
grupos denominados @gividadesl, 2 (este subdividido em 2A e 2B), 3 e 4.aNsidades 1
referem-se asaulas ministradas pela professora-formadoramn geral, de forma mais
expositiva com o0 uso deower Point Em sua perspectiva, o objetivo desse tipo dédatie
era o de suprir uma deficiéncia que alguns aluodgnam ter em relagdo aos conhecimentos
bioldgicos, uma vez que néo tiveram contato comdanteidos em outras disciplinas. Maria
afirma que: “[...] ha alunos que néo fizeram [a&igilinas de contetdo bioldgico] e assim ndo
tiveram contato com esses contetdd<essa forma, em suas palavras, essas aulas teriam
propésito de: “[...] passar conceitos [do campo @&ncias Bioldgicas/Patologia] para que
eles pudessem aplicar em suas exposi¢oes [aprgiemnta aulas para educacao basica que os
licenciandos realizaram na disciplina]. Alguns @sstermos utilizados, mais no significado
técnico, tumor, neoplasia [...] o aluno tem queesalBe ele ndo tem consciéncia desses
termos pode dificultar a exposicéo defe.”

Percebe-se nessas, e em outras falas, uma sitinwdipaeocupacédo por parte de Maria
com o dominio de termos, conceitos e estruturdediaas pelos licenciandos como um pré-
requisito para a realizacdo de suas apresentaddeta mais relevante, ndo foi possivel
identificar, nessas atividades, mencdes explieitagtras formas de conhecimento, (tais como
referéncias a escola, aos alunos, ao ensino deiasénu aos conhecimentos da area da
educacédo), ou seja, ao participarem nessas atesdadonhecimento biologico € tido como
central e Unico na formacdo do professor. Assindepws representar as relacbes entre 0s
conhecimentos nessa atividade, de acordo com iafiju

As atividades 2englobam todo o conjunto de aulas que foram retdza partir da
apresentacao dos alunoBssas atividades seriam um momento no qual asclexedos, por
meio de suas apresentacdes aos colegas e a prafsssoadora, “simulariam” as suas aulas
para os estudantes da educacdo basica nas esumtdsrme Maria diz: “No laboratério de
ensino [...], eles apresentam suas aulas comatigessem simulando uma aplicacdo dessas
aulas nas escolas®

19 A qual foi gerada a partir de Spradley, 1980.
1 Entrevista realizada em 26/04/2011.

12 Entrevista realizada em 26/05/2011.

13 Entrevista realizada 09/06/2011.



O conjunto de atividades desenvolvidas nesse gfapsubdividido em A e B
conforme os recursos utilizados pelos licenciamosuas apresentacdes. Rasidades 2A,
foram incluidas as apresentacfes dos licenciamaosiadas em apresentacdes de slides no
Power Pointsem o uso de outros recursos didaticos. Por meiandlise dos relatos da
docente e dos materiais utilizados por esses alpaos suas apresentacdes, percebemos
grande énfase no conhecimento biol6gico. Referériciascola ou aos alunos praticamente
nao surgem e quando ha, ocorrem de modo superécgicinto fazendo apenas breves
relacdes as necessidades do aprendizado do cort@ldgico para a “vida do estudante”.
N&o ha referéncias a estudos e pesquisas sobmno elesse conteldo ou até mesmo ensino
de ciéncias de forma mais ampla.

Entretanto, destaca-se nesse instante, a exig8agmofessora-formadora para uma
atengcdo a unconhecimento do alunaddEm alguns relatos, a docente faz criticas as
apresentacdes dos licenciandos com relaca@alejuacdo do conteudo biolégico para o
publico, ou seja, estudantes da educacéo basica. Pod&éservar esta questdo por meio da
analise de dois momentos de avaliacdo da apreentlas alunos. Primeiro, quando Maria
considera uma falha na apresentacdo do licencidldd@uno ndo se preocupou com o
publico alvo. [estudantes da Educacédo Basicd.EJe.preparou a aula como se fosse para os
colegas.* Segundo, quando ela avalia um aspecto positivoapresentacdo de outro
licenciando: "a aluna tinha uma dinamica de falsr gra bem adequada & escéta.”

As relacbes entre os conhecimentos nessa ativigamteem ser representadas de
acordo com a figura 3.

As atividades 2ls&0 compostas pelas apresentacdes dos alunagilpaEam jogos
ou outros recursos didaticos em suas apresentaddaesilizacdo desses artefatos para o
ensino nos permite entender outro conheciment@grexe estar entendido nessas acgdes, que
se refere adudico como meio de favorecer o aprendizadlesse sentido, € conferido
significativo crédito, por parte de Maria, a utiigAo desses recursos nas apresentacfes dos
licenciandos. A professora-formadora afirma: "E#a im joguinho que faria com que as
criancgas fixassem aquilo que ela passou, o assiantmila. [...] 0 jogo ajuda a fixar o assunto
da aula.*® Todavia, como também se pode observar no trediesi@n percebe-se que a ideia
central € a da utilizacdo do jogo como uferamentapara memorizacdo dos conteudos
bioldgicos. Em outros termos, 0 jogo € visto commatécnica para 0 ensino do conteudo
bioldgico. Tal visdo, pode também ser percebida na anatiseadefatos produzidos pelos
alunos, uma vez que, os dois jogos confeccionadims flicenciandos — jogo da Memoria e
um Bingo — trataram de uma combinacdo entre eleaaid sorte com a memorizagéo de
conteudos biolégicos. As relacdes entre os conlestos nessas atividades podem ser
representadas de acordo com a figura 4.

Em relacdo as atividades 1 percebe-se a presengzowdes conhecimentos nas
atividades 2 (A e B). Nestas, o conhecimento biotbg puro e isolado - ndo é suficiente,
para se “dar aula” ou “aplicar esses conhecimen®atonhece-se entdo, uma necessidade de
sua “adaptacéo”, que deve ser realizada mediantsonirecimento do aluno, assim como, de
um conhecimento de técnicas educacionais. O canketd bioldgico deve, portanto, ser
modificado por esses conhecimentos para atendesegpgiblico.

As atividades 3compreenderaras grupos de discuss@oe contavam com a presenca
de outros atores sociais, convidados para parti@gpana disciplina. De acordo com a
professora-formadora a realizacdo dessa atividatiea b objetivo de entender "como esta

14 Entrevista realizada 19/04/2011.
15 Entrevista realizada 12/04/2011.
18 Entrevista realizada 19/05/2011.



sendo abordado [determinado conteudo biologicadstla? Coisas diferentes acontecem."/
"Eu vou falar sobre [tal contetdo bioldgico] eugise analisar o perfil da escola. Que tipo de
alunos eu tenho ali? Como eles estéo se compofdndo

A presenca dos convidados e os debates que sumgewrtade da presenca dessas
pessoas nas salas de aulas nos permitem perceaentermcdo em melhaonhecer o aluno
da educacao basicas evidéncias sugerem que a preocupacao maiee mestante esta em
perceber alguns dos fatores sociais, culturai®or@muicos desse alunado e 0s seus interesses
em relacdo ao conteldo biolégico que sera ensimstniixo hd um trecho das anotagdes no
caderno de campo em uma observacao dessa atividade:

Esta aula é praticamente centrada nas falas daespmyh-formadora e das
convidadas. As poucas discussfes que ocorrem tém fmco o entendimento de
guem sdo esses alunos? E quais sdo os seus igeeesespeito de alguns dos
conteudos selecionados para o ensino nesta distigiAnotagGes de caderno de
campo - 22/03/2011).

Um dos participantes convidados para essas atesdfmd umapesquisadora na area
das ciéncias biologicasque desenvolve pesquisa que investiga as difideklade
aprendizagem em matematica de estudantes. Seguodovalada, tais "dificuldades séo
geralmente associadas com outras dificuldades dendipagem atribuidas a fatores
genéticos, associados a componentes ambientaiga@roQl e dificuldade crénica de
aprendizagem. [...] um dos objetivos de sua peaquisriar jogos para tentar auxiliar essas
crianca$®. Acreditamos que talvez haja relacdes entre aepees dessa convidada na
disciplina e o interesse de Maria em jogos compités de ensino. Outra convidada € outra
pesquisadora na area das ciéncias biologicage ja atuou na educacdo basicamo
professora durante um curto periodo. Esta convidadao seguinte relato: “[...] eu fui
proibida de falar sobre educacéo sexual com aldasexta série porque a dire¢cdo da escola
nao considerou apropriado.” Nesse instante, e emosvéutros relatos dessa convidada,
pudemos perceber que ha uma preocupagdo em sdeeeora presenca de outfasores
externos a sala de aulgue podem interferir no trabalho do professor.ltind convidado é
um bidlogo que trabalha em uma instituicdo de ensino superique também atua como
diretor de uma escola publidd Sua participacdo destaca os mesmos pontos dadedavi
anterior, ou seja, o de reconhecer a interfer&heifatores externos a sala de aula, e a escola,
na pratica docente. Este convidado chama a atepgéo o seguinte “falar de assuntos
polémicos, como o uso de drogas, nessa escolaempgantra-se em uma periferia, € um
assunto complicado pois ha intimidacdo de trafemanfue interferem no trabalho do
professor.?® Destaca-se que a presenca de convidados trazemheaimento do aluno e do
espaco escolar para o centro das atividades. Acypegdo é em como esse conhecimento
poderia auxiliar na adequacgéao do conhecimento #gmecCuriosamente nédo séo convidados
nenhum profissional da area da educacdo que ddsanwesquisas e estudos na area. As
relacdes entre os conhecimentos nessas atividaolgsm ser representadas de acordo com a
figura 5.

" Entrevista realizada dia 14/06/2011.

18 Anotacdes de caderno de campo de observacdcadsliw dia 22/03/2011.

19 Este convidado também j& esteve em sala de ashoje em dia encontra-se afastado da salas ppaoc
cargo administrativo.

2 Entrevista realizada dia 14/06/2011.



As atividades 4foram as Unicas que ndo estavam no planejamenfofiessord.
Nessa aula, Maria distribuiu um texto para questsdantes lessem e depois discutissem. O
texto abordava deoria da carga cognitivee de acordo com Maria foi utilizado com o
proposito de “maximizar a aprendizagem dos alupogUma tentativa de chamar a atencéo
para quando [os licenciandos] trabalham com osoal@m sala de aula [eles] devem estar
atentosao comovocé apresenta. [...] como, mostrar imagens e tpxitos. [...] Gestos
principalmente para criancas ajudam a reduzir gacaognitiva.?? As relacdes entre os
conhecimentos nessa atividade, podem ser reprdasrda acordo com a figura 6.

Percebemos, nesse momento, que conhecimentos da dareeducacdo, mais
especificamente relacionados a aprendizagem e g@mgniambém foram mobilizados por
Maria. Observa-se que estes se apresentam maislados a um dominio de métodos e
técnicas de ensino uma vez que a atencdo maiarepastar ndormacomo se ensina. Essa
preocupacado da professora com técnicas de ensimoéma pode ser observada em outro
relato quando ela faz algumas reflexbes sobre wme@mento das aulas dessa disciplina
para o proximo semestre: "Eu acho que vou fazer pningeira aula, no préximo semestre,
sobre o professor em sala de aula: carga cogngestos, posturas. Quando eu entrar [no
contetido biolégico] eu vou chamar a atencdo pavasesoisas® E até mesmo quando faz
uma critica negativa a apresentacdo de um alurle: d8monstrou falta de interesse pela
licenciatura. [...] Aula somente expositiva. També&o tem postura como professor. E sem
empolgacéo. Professor tem que ter postura, comfiZhc

Apesar dos conhecimentos descritos anteriormemnggnses mais evidentes, também
observamos outros conhecimentos que estiveram npessenas varias atividades
desenvolvidas na disciplina, como 0s que se seguespectos éticos no ensino de
determinados conteldos bioldgicos; reflexdes salicemacao, profissédo e condi¢cdo docente
e o papel do professor de Biologia/Ciéncias emcéslaao de outros profissionais, por
exemplo. Esses conhecimentos foram representadssfigiras 3 a 6, integrando-se
principalmente a adaptacéo do conhecimento Biodogic

Consideracoes Finais

Quando nos voltamos para formagdo de professoressqurealiza em espacos
académicos nos quais os professores-formadorgsas&aem uma formacgéao para docéncia, é
relativamente comum a ocorréncia de aulas expasitoentradas no dominio do contetdo
especifico. Nessas aulas, a preocupacdo esta emmgstalizar os licenciandos para a
aplicacdo desses conteudos nas escolas. Em nasgaspeidentificamos algumas préticas da
professora Maria que ainda refletem bem essa coéocepAcreditamos que esses
profissionais adotam tais préaticas, mesmo em cutsormacao de professores, devido a
estarem imersos em uma cultura na qual a primazadhecimento especifico ja se encontra
cristalizada em suas préticas cotidianas e, asag@mbam por ndo se preocuparem com
relacbes com outras formas de conhecimento (salwreisi escolares e educacionais).

Todavia, nos ja foi possivel identificar nas prgiqromovidas por Maria em sua
disciplina que essa professora-formadora agregatdrmas de conhecimento em sua aula
para além do conteudo biolégico. Maria, mesmo nmalited conhecimento biolégico como
central, reconhece a importancia de um conhecimagogoalunos assim como uma atencao

%1 Essa atividade foi incluida em virtude de um inaf=t® que impossibilitou a realizacéo de outraidsite
programada.

2 Entrevista realizada em 09/06/2011.

3 Entrevista realizada em 09/06/2011.

%4 Entrevista realizada 19/04/2011.
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para com a linguagem que se deve utilizar no psocde ensino-aprendizagem. Notamos
também que a docente apresenta interesse em coieinéas na area da educacgdo o qual esta
sendo feito por meio de teorias que se aproximam getécnicas educacionais. Contudo,
ainda manifesta-se um conhecimento limitado da &odiora em relacdo aos campos de
pesquisa em Educacao em Ciéncias e Formacao des&rmds que precisa ser ampliado.

Em nossa perspectiva, para que relagbes maisisaiviés entre teoria e pratica na
formacdo de professores de Ciéncias Naturais possantonstruidas nessa disciplina €
necessario, aprofundar ainda mais em questdes sstakinos, mas principalmente sobre a
escola e a atuacdo do professor nesse contextéocBredo-se o foco do ensino como
transmissdo de conhecimento para o aluno, paraeguweacdo em ciéncias como prética
contextualizada na escola. Além disso, seria fureddah refletir-se sobre como conhecimento
biolégico chega a escola e quais sdo suas relagiaso curriculo da Educacdo Basica.
Consideramos que caminhar nessa direcéo, reprasat@aencontro a concepcdes de que a
professor € apenas um mero técnico que aplica beconento produzido por outros, tal
como proposto por modelos da racionalidade técmjua ainda influenciam nossas
licenciaturas.
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