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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo identificar de quao o movimento CTS surge no
contexto educacional do Estado do Parang, quais fudes de informagdo e como é
percebido pelos professores de Fisica em exero&icede publica. Os dados estdo sendo
constituidos junto a Secretaria de Estado da E&ocdSEED), por meio de analise
documental, questionarios e entrevistas, considerar diferentes atores sociais diretamente
envolvidos nesse processo, 0s responsaveis pddaratdo das Diretrizes Curriculares do
Estado (DCE), os consultores que manifestaram @arsobre esse documento e o0s
professores de Fisica em exercicio na rede. Ostagss preliminares indicam nao haver
nenhuma mencéo explicita das relacbes CTS na DEpyrajessores consultados afirmam
conhecer e utilizar esse documento como refergrace o planejamento de suas aulas, dizem
que nao tiveram contato com 0s pressupostos teddiesse enfoque tanto em sua formacéo
inicial quanto na continuada nos cursos ofereqieds SEED.
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Abstract

The main purpose of this research is to identifywhitbe STS movement appears on the
educational context in the State of Parana, whitdrination sources are available and how it
iIs perceived by Physics’ teachers who work in thiblip system. The data are under
construction with the Department of Education (SHER), by documental analysis,
guestionnaire and interviews, considering the ckffié social elements directly involved in the
process, the responsible by the elaboration ofe statrricular guidelines (DCE), the
consultants who had revised the official documants Physics' teachers of the public system.
The preliminary analysis indicate that STS relatiane not explicitly mentioned in the DCE,
teachers declare that they know and use this dauuaee a reference for planning their
classes, they say they had no information abouththeretical background of this approach in
the graduation course, nor in the permanent foonatourses offered by SEED.
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Introducéo

As consequéncias do avanc¢o tecnoldgico produzid géncia nas Ultimas décadas
afetam a vida da maioria das pessoas que vivemgnasdes centros populacionais:
aquecimento global, poluicdo, degradacdo do meioiemte, excesso de lixo e outros fatos
sdo assuntos exaustivamente abordados nos maisadiveanais de comunicacdo. A tomada
de consciéncia sobre essas questbes por parteddaki@s € um dos fatores considerados
como emergenciais, 0 que significa rever suasda#ienquanto consumidores dos produtos
oriundos das mais diversas tecnologias.

No entanto, para que haja essa tomada de consci@zese necessario que os 0rgaos
competentes responsaveis por gerir o estado promawaa educacao cientifica e tecnoldgica
de qualidade, para que os jovens que concluam e basico de escolarizacdo possam
contribuir para a formacao de uma sociedade maiscgente de seu papel no mundo.

O panorama atual do ensino cientifico nas escatagdilicacdo basica parece nao
satisfazer os requisitos necessarios para proparcicmudancas nesse quadro. A forma
tradicional de ensinar os conteudos das disciplaoiestificas, pautadas no paradigma da
racionalidade técnica, ndo favorece a contextugizade forma que os alunos concluem o
ensino médio com uma nog¢ao muito basica de algpmgaenentes isolados das disciplinas, e
sado incapazes de fazer relacbes desses contelao® @otidiano ou com os problemas
enfrentados pela sociedade. Em outras palavraslunoss ndo s6 ndo enxergam as relagdes
entre ciéncia e tecnologia como também nao ideatifi a relacdo destas com o contexto
social em que estéo inseridos.

Segundo Auler e Bazzo (2001) paises como InglatEtgd\, Paises Baixos e outros,
sofreram uma mudanca cultural e a preocupacdo seantematica contribuiu para que fosse
adotada uma nova estratégia curricular tanto nm@rsiperior como no secundario. Em
2008 a UNESCO, juntamente com a ICASBublicou um documento em que s&o
apresentadas onze questdes emergenciais, que trazemendacdes e sugestbes de acdes
gue podem ser implantadas pelos responsaveis paiisas educacionais e curriculares de
cada pais. Nesse documento é enfatizada a impiertdagromover a educacao cientifica e
tecnologica de forma que os alunos sejam capazesxdgar essas relacdes e se colocarem
na posicao de cidadaos envolvidos nas decisdesdgmmzela sociedade. Infelizmente, esse
documento é ignorado pelos O6rgdos competentes s&o noais, e a educacdo cientifica
permanece estagnada na forma tradicional de ergéranias.

Um namero significativo de artigos e trabalhosadok relacionados a temética CTS
no ensino de ciéncias vem sendo produzidos e dlEppados nos meios impressos e
eletrdnicos de pesquisa. Apesar disso, a realidadsala de aula é bastante contraditéria: a
grande maioria dos educadores do ensino basicalidaplinas de ciéncias naturais que
atuam na educacdo publica do Estado do Paran&aignexisténcia dessa tendéncia. I1sso
sugere que ainda predomina a utilizacdo da abamd&gelicional, que prioriza a transmissao
dos conteudos de forma linear, atemporal e desdoialezada. Nessa perspectiva, ignoram-se
as relacdes entre a ciéncia e a tecnologia, beno apmapel da sociedade nos processos
decisorios condizentes aos assuntos relativosea éssas.

A auséncia dessa abordagem no curriculo dos cdesdsrmacao de professores,
como os cursos de licenciatura das areas de c¥#deianatureza, é apontada por Auler e
Bazzo (2001), como um dos problemas e desafioxioelados a implementacdo do
movimento CTS no contexto educacional brasileiro.
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Com relacdo a formacao continuada no contexto dmemublico paranaense, néo se
tem informacbes de cursos ou oficinas que privelegia socializagdo dos pressupostos
tedricos relacionados a essa tendéncia. Proporcianamentos de reflexdo ou
compartilhamento de informacbes e experiénciasigadds no meio académiqumderia
auxiliar os professores das disciplinas do ndclas céncias a planejarem atividades em
conjunto, buscando integrar os conteudos disci@gde modo a privilegiar as relacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, a fim de atrilbugior significado ao aprendizado desses
assuntos pelos alunos.

Ao examinarmos as DCE (Diretrizes Curriculares @isigs) do ensino basico do
Estado do Parana da disciplina de Fisica ndo erarnos referéncia a utilizacdo de elementos
da abordagem CTS. As consideracdes desse docunsai®@ O processo ensino-
aprendizagem na disciplina de Fisica sugerem a@ltrabcom o conhecimento prévio dos
alunos, a experimentacao e a utilizacdo moderadmgleagem matematica (DCE, 2009, p.
56). Apesar de em um momento posterior deixar eenmt@la questdo das metodologias a
serem utilizadas, que podem variar de acordo coocaragteristicas de cada professor, o fato
de n&o se sugerir o trabalho das relacdes entreig@jétecnologia e sociedade parece
repercutir em outros aspectos, como no fato derafegsores ndo terem contato com esses
pressupostos em momentos de formacéo continuada.

O Movimento CTS - Aspectos Teoricos

A sigla CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), cledb com Bazzo, Linsingen e
Pereira (2003), caracteriza um campo de traballhdémico cujo objeto de estudo sdo as
relacdes ciéncia-tecnologia-sociedade, no que coa@s aproximacoes ou interpretacdes do
estudo da ciéncia e tecnologia. Esse movimentowsumg década de 1960, num contexto
bastante conturbado para a ciéncia, quando se oconegegerceber as conseqiéncias do
avanco cientifico e tecnolégico, como a degradagébiental, além da sua relacdo com as
tecnologias de guerra que trouxeram destruicdo assane sofrimento em episédios bastante
conhecidos na histéria da humanidade. O livro dalofa naturalista Rachel Carson,
intitulada Silent Spring chamou a atencdo da populacdo para o exterméniidé animal
ocorrido em decorréncia do uso de tecnologia algriemm uma cidade americana. Essa obra é
considerada um dos motores que iniciaram as didesssobre as relacbes da ciéncia,
tecnologia e sociedade, que posteriormente foi rdéramo Movimento CTSDesde entéo,
esse movimento cresceu de forma expressiva.

Logo foi percebido que para haver uma mudanca feigtiva da consciéncia da
populacdo com relacdo as questbes de ciéncia, ldg@ce sociedade, seria necessario
promover uma mudanca na forma de ensinar ciénoi@nsino basico. Paises da Europa e os
EUA véem trabalhando nessa questdo desde a déeathv@, quando a UNESCO passa a
recomendar que seja inserida a educacéo ciergifieenologica.

Santos (2001) defende que a aprendizagem das asémdo se esgota numa
aprendizagem de conceitos cientificos, enfatizalorvda ciéncia como cultura e defende
uma mudanca na concepcdo de ensino de ciénciderma que a ciéncia “pura’ (ciéncia
neutra, que prioriza a formacdo de cientistas)ud@rl & abordagem CTS, que enxerga a
ciéncia como cultura e desenvolve a cidadania resp@l relacionando ciéncia com
tecnologia e sociedade.

Uma das prioridades do movimento CTS é a promoegaalfdbetizacdo cientifica e
tecnolégica, cuja relevancia €é enfatizada por Ren{t998), ressaltando que o



desenvolvimento econémico depende da alfabetizagéoiéncia e tecnologia dos cidadaos.
Segundo Roy, “para que alguém na sociedade se giassduncionalmente alfabetizado tem
que adquirir, por um ou outro meio, rudimentos de  englobado pela sigla CTS” (ROY
apud SANTOS, 2001). Esse mesmo autor designa o mmeow CTS como uma
“megatendéncia” para o ensino de ciéncias. Yag@89Jl considera que trabalhar sob a
perspectiva CTS significa explorar e solucionabfgmas a partir da coleta de informacoes
diretamente na fonte dos problemas, que coincideaoontexto social em que o aluno vive.

Questdes curriculares sobre a abordagem CTS

Alguns programas CTS, que visam por ciéncia e tegi na estrutura dos
curriculos, foram postos em pratica em paises com&UA. Varios autores deram suas
contribuicbes nessa area, como Glen Aikenhead, efgigorou alguns instrumentos que
auxiliam a estruturar um curriculo CTS, como o V@5 Tue visa auxiliar na elaboracédo de
curriculos CTS, e o LoRST sendo este “um curriculo que serve de ponte para
desenvolvimento de um curriculo intercultural déncia e tecnologia” (SANTOS, 2001, p.
46). Cachapuz afirma que, num bom programa CT®4 alunos desenvolvem a criatividade
e atitudes de interesse e, portanto, de motivagda gom a aprendizagem das ciéncias”
(CACHAPUZ, 2000, p. 51)

Auler e Bazzo (2001) exploram aspectos relacionadpsestao do curriculo, de modo
a expor alguns empecilhos relacionados a trajehistérica do ensino de ciéncias no Brasil,
em fungdo de seu passado colonial. Em outro trepahprimeiro autor defende que é
necessario que sejam efetuadas profundas mudaogasmpo curricular, no sentido de que
0s curriculos sejam mais abertos a temas e problamatemporaneos relacionados as
questbes cientifico-tecnolégicas, "enfatizando-seeaessidade de superar configuracdes
pautadas unicamente pela logica interna das disagdl(AULER, 2007).

Com relacdo a formacdo de professores, Gil-Pér€arealho (2000) apontam que
conhecer os conteudos cientificos deve ser a pahpreocupacgdo dos futuros profissionais.
No entanto, conhecer a matéria a ser ensinadalendleersos aspectos e entre eles destaca-
se 'tonhecer as interacdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedadsociadas a construcdo de
conhecimento, sem ignorar o carater, em geral, @iamdo papel social das ciéncias" (GIL-
PEREZ; CARVALHO, 2000, p. 23, grifo do original).

A questao da formacédo dos professores nessa pevapécitada em uma das onze
recomendagOes do documeigoience Education Policy-makinglaborado pela ICASE em
conjunto com a UNESCO no ano de 2008. Esse docomene tem como objetivo auxiliar
na reestruturacdo dos curriculos das disciplinastiteo cientifico, defende que as relacbes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade sao priceider ensino de ciéncias, uma vez que as
perspectivas para o futuro da humanidade dependsratdudes dos cidadaos que estédo hoje
em processo de formacao.

Mais recentemente, ao versar sobre as contribuidéeteoria das representagdes
sociais para a difusdo cientifica, Nascimento-S&h((2010) afirma que as relacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade sao tidas comaigeaie tanto em paises considerados
desenvolvidos como em paises que almejam atingimival maior de desenvolvimento
através do dominio do conhecimento cientifico exdigico. O Brasil se enquadra nesta
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altima categoria, contudo € ainda lento o procesonudanca no ambito educacional, que
repercutiria numa reforma dos curriculos do endmaciéncias.

O Movimento CTS no ensino publico paranaense

A escolha por estudar o contexto paranaense sécpgielo fato deste Estado ter
passado por um processo de reestruturacdo currieldivamente recente, que teoricamente
contou com a participacdo dos professores, a firprdduzir uma orientacdo que fosse ao
encontro dos desejos e anseios destes profissidddsto do documento resultante dessas
discussBes ndo contemplar aspectos que remetara ahordagem que privilegia as relacdes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade, no intuiéo formar cidadéos cientificamente
alfabetizados, nos chamou a atencdo. Nesse semtidizcorrer da investigacao, buscaremos
identificar as razdes que levaram a omissdo dedbisenciais.

Pretendemos, inicialmente, tragar um panoramaoad® ® Movimento CTS se insere
no contexto educacional do Estado do Parana, & parttrés elementos: os documentos
curriculares oficiais para a rede publica estadomlprofessores de Fisica em exercicio, e as
instancias de planejamento da formacgé&o continuBmiaaida aos professores da referida rede.

O que dizem os documentos oficiais

As Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) carazé®n o documento que serve de
referéncia para os professores da educacdo bdalwaragem seus planos de trabalho. A
altima versdo desse documento foi publicada em ,2808s passar por uma reestruturacao
gque contou com a participacao dos professoresta garreunides nas semanas pedagoégicas
ocorridas nos anos de 2007 e 2008.

Com relacdo aos fundamentos tedricos consideradese ndocumento, sao citados
autores como Sacristan e Godson (PARANA, 200954.6) com o objetivo de estabelecer o
que € e qual a funcdo do curriculo, levando emacaspectos politicos e pedagdgicos. Em
seguida, a fim de expor algumas frentes tedricaspqaem vir a orientar e estruturar um
curriculo, trés grandes matrizes curriculares gftesentadas: 1) O curriculo vinculado ao
academicismo e ao cientificismo; 2) O curriculoculado as subjetividades e experiéncias
vividas pelo aluno; 3) O curriculo como configurada pratica, vinculado as teorias criticas.

No curriculo vinculado ao academicismo e ao cieigiho prevalece, segundo 0s
autores desse documento, a transmissao de coniéegme partir da logica interna da
disciplina, vista como decorrente da aplicabilidddemétodo cientifico. Uma das principais
criticas apontadas € a fragmentacdo do conhecimmemiajue as disciplinas nédo dialogam,
perdendo-se a dimenséo da totalidade (PARANA, 20097).

O curriculo vinculado as subjetividades e exper@neividas pelo aluno caracteriza-
se por ter como foco "a totalidade de experiénoianciadas pelo aluno, a partir de seus
interesse e sob tutela da escola” (PARANA, 200918). Como critica a esse tipo de
curriculo, destaca-se o prejuizo da aprendizagesrcdohecimentos historica e socialmente
construidos, ao estabelecer o trabalho baseandeseecessidades de desenvolvimento
pessoal do individuo. Nessa perspectiva, a fung@iesdola fica reduzida ao de instituicdo
socializadora, em que o papel das disciplinas asgphéao é definido.

A terceira matriz apresentada, que define o cdoicomo configurador da prética
vinculado as teorias criticas, € a proposta coreiidecomo guia das DCE para a rede
estadual de ensino do Parana. Essa matriz temnoriggs discussdes vinculadas ao



materialismo historico dialético, que envolveu pesores da rede na década de 1990. Nessa
perspectiva, € mantido "o vinculo com o campo daidecritica da educacdo e com as
metodologias que priorizem diferentes formas deinans de aprender e de avaliar”
(PARANA, 2009, p. 19). Assim, prevalece a constfioi das disciplinas escolares,
trabalhadas a luz de uma abordagem historicaieacrilestaca-se ainda a importancia de se
estabelecerem relacées de interdisciplinaridaddimade favorecer a compreensdo da
totalidade.

Quanto a organizacdo dos conteudos, trés grandas éa Fisica que sintetizam o
quadro conceitual de referéncia sdo chamados detelmdos estruturantes”, sendo eles:
Movimento, Termodinamica e Eletromagnetismo. Sassele conteldos estruturantes que
derivam os contetdos que devem compor as propostiagdgicas curriculares das escolas.

Como encaminhamentos metodologicos, destacam-s#dizagdio do conhecimento
prévio dos estudantes, com o intuito de probleraatesse conhecimento de modo que o
professor atue como um mediador no processo. O tlidatico, apesar de sua importancia
para o trabalho pedagogico, é citado como fator aumribui para a demasiada énfase na
solucdo de problemas mateméticos que € dada nas @ilFisica, prejudicando o trabalho
com os conceitos. O uso excessivo da matematite alsmotivando os alunos, distorcendo
a imagem da Fisica e provocando o desinteresseoagpectos como a experimentacao, o
uso de modelos cientificos, 0 uso da historia reinende Fisica, leituras cientificas e uso de
tecnologias de informacdo sdo citadas como poskitiés metodoldgicas no documento em
guestao.

Apdbs essa breve revisao dos aspectos relevantesasilho tem-se que, em sintese, 0
documento curricular oficial no estado do Parama padisciplina de Fisica é fundamentado
nas teorias criticas e € estruturado por disciplirem que prevalecem o0s conteudos
estruturantes. Sobre 0 processo ensino-aprendizaglstaca-se a importancia do
conhecimento prévio dos alunos, da experimentagéo @ilizacdo moderada de linguagem

matematica (PARANA, 2009, p. 56).

A importancia da educacdo voltada para a formagéwac dos cidadaos é citada
brevemente nesse documento como tendo sido piadlagem uma proposta publicada em
1993. No entanto, justifica que o processo de inpl#o dessa proposta,

"foi interrompido porque as novas demandas da &diacao pais, na década de

1990, passaram a ser orientadas por diversos dotosneoriundos de
organismos financeiros internacionais" (PARANA, 20p. 48).

Observa-se entdo que o documento aborda algunsngi@nentos metodologicos
gue envolvem possibilidades de trabalho sem, nanemt fazer alusdo especifica ou citar
elementos que indiquem a utilizacdo da abordage8ic@mo opcao de trabalho.

O que dizem os professores de Fisica em exercicios obre as DCE e as relacdes
CTS

Realizou-se diagndstico junto aos professores sied-ém exercicio na rede publica
para obter informacdes a respeito dos conhecimeptegpossuiam acerca dos pressupostos
gue fundamentam o enfoque CTS e, se caso tivessenmid nesse assunto os utilizavam em
suas aulas.

O critério para selecdo dos individuos pesquisadesatuacdo como professor de
Fisica, sem delimitacdo por area ou escola, 0 grecieriza uma amostra por acessibilidade
(GIL, 1989, p. 97). Um questionario estruturadoteado cinco questdes de multipla escolha



foi respondido por quinze professores de Fisicasdelas da rede publica de ensino. Desta
pesquisa emergiram quatro categorias de anélisdiece a abordagem CTS; contato com a
abordagem CTS na formacéo inicial; ja leu as DCE-BRseia-se nas DCE para preparar
suas aulas.

Os resultados obtidos apontam que apenas 20% déssgores dizem conhecer a
abordagem CTS; o restante assume que ndo conhegepas ouviu falar, de modo que nao
possuem aprofundamento tedrico suficiente paraasiizacdo na elaboracdo de atividades.
Quando questionados sobre se tiveram contato cqaressupostos teéricos desta abordagem
na formacao inicial, 93% dos entrevistados respamil@egativamente.

Com relagcéo ao uso das DCE, 93% dos entrevistdatogaer lido esse documento
na integra, e 86% alega que usa-o como referéatdaptanejamento das atividades docentes.
Os demais dizem usar os Parametros Curriculareieidas (PCN) para o planejamento.

Apesar de ser uma amostra relativamente pequeocanggarada com a totalidade de
professores da rede, podemos arriscar a suporequata de uma realidade que esta presente
em todo o contexto educacional paranaense, jargbalihar a luz do enfoque CTS parece nao
ser uma prioridade nos mais diversos ambitos echcas nessa regido.

A formacao continuada e as relacdoes CTS

A Coordenacédo de Formacao Continuada (CFC), departto da Secretaria de
Estado da Educacdo do Paranad (SEED-PR) responpalzelorganizacdo de atividades
formativas para os profissionais da rede, mantémlinki para consultas aos eventos de
capacitacado que estdo planejados para todo o egtadoonsultar os eventos previstos ou
realizados para professores de Fisica no ano ¢terreurge uma lista de itens denominados
"oficinas disciplinares da educacéo basica" pada golo regional, bem como as datas de
realizacdo. Essas oficinas consistem em dois erosodé quatro horas cada, que ocorrerdao no
ano de 2011. Ou seja, durante todo 0 ano os poséssserdo um total de oito horas de
capacitacao na sua disciplina.

Quanto as atividades desenvolvidas durante efisasae, baseado no que ocorreu no
primeiro encontro que foi realizado no més de judéste ano, uma apresentacao e um plano
de atividade de um conteudo especifico da disepion elaborado pelo Departamento de
Educacado Basica e enviado aos nucleos regionasjeperiam providenciar uma pessoa que
conduzisse a discusséo a partir desse materialnAas pessoas que compareceram a esse
encontro ficaram incumbidas de ler alguns textealizar algumas experiéncias e receber
algumas dicas dos instrutores do referido curso.

A partir das informacBes expostas nos paragrafbsriares podemos colocar em
pauta varios problemas enfrentados pelos professtee-isica da rede publica estadual na
formag&o em exercicio, no entanto nos deterempergaa um deles: a insisténcia em abordar
exclusivamenteos conteudos disciplinaresem privilegiar as relacdes entre a ciéncia,
tecnologia e sociedade. Pode ser esse um dossfatoescontribui para o desconhecimento
apresentado pelos professores acerca da existdaciana abordagem que trabalha essas
relacdes. Cursos de capacitacdo de professoresbgueéam aspectos do enfoque CTS j& sé@o
uma realidade em outras localidades, como no Rand& do Sul, em que um curso de
capacitacao de quarenta horas intitulaaplorando as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e

® http://celepar7.pr.gov.br/capacitacao/consultagdmConsEventoPublica.asp



Sociedade (CTS) na sala de aula de Fisica a luetiyencial curricular do R® ofertado
gratuitament®

Apesar de alguns esfor¢cos da atual gestdo em rpoovsos a professores da rede
estadual, que podem ser verificados a partir d&ldalle planejamento de cursos e
capacitacdes elaboradas pela Superintendéncia uts b para o ano de 201tbserva-se
gue a maior oferta destes ainda fica concentradareas pedagdgicas ou em outras areas.
Séo raras as mencdes a cursos direcionados agmaesle Fisica e sdo inexistentes ofertas
de cursos de capacitacdo que abordam a persp€ditva

Consideracoes Finais

Procuramos, nesse artigo, mostrar um breve pamaodancomo o movimento CTS
aparece no contexto educacional paranaense, prango trés ambitos: o documento
curricular oficial, a pratica de sala de aula dosfgssores e a formacgdo continuada
proporcionada pela SEED/PR para os profissionaisirda de Fisica. Tendo em vista o
estagio inicial em que se encontra a pesquisa,nposiéazer algumas inferéncias, passiveis
de maior aprofundamento ao longo do processo.

Sobre as Diretrizes Curriculares Estaduais, na&@mtiicamos mencao direta ou
indireta sugerindo o uso dos pressupostos tedodeoabordagem CTS. Aparentemente, a
inclusdo dessas relagcbes foi cogitada no passad®,onprocesso foi interrompido sob a
justificativa de ndo atender as demandas dos angasi internacionais. Essa informacao sera
investigada no decorrer do trabalho de pesquistyrdea a identificar quais elementos foram
considerados no processo.

No que se refere ao planejamento das aulas utlz@s orientacbes das DCE, a
maioria dos entrevistados confirma ter lido o doenta e usa-lo como referéncia. Apesar
deste documento incentivar o uso de metodologiaadas, trazendo alguns exemplos como
experimentacdo e uso da historia da Fisica, alplidade de uma abordagem que mostre as
relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade én@izencionada como possibilidade de
trabalho. Uma das hipdteses da pesquisa € quepas® ser um dos fatores que viria a
corroborar para o desconhecimento dessa tendéocigape dos professores: se houvessem
referéncias ao movimento CTS, muitos professoresupariam se informar sobre o que se
trata e quais as possibilidades de trabalho.

Com relacéo ao uso dessa abordagem em sala de aidgnaostico inicial mostra que
grande parte dos professores de Fisica que regpomde questionario ndo conhece a
abordagem CTS ou se conhece néo a utiliza, talmerado possuir aprofundamento teorico, e
a quase totalidade dos sujeitos nao teve contatoesses pressupostos na formacéo inicial.

A formacao continuada para os professores deaHisiadede publica estadual tem sido
ofertada pela SEED no formato de oficinas, em @ueabordados conteudos especificos a
partir de material confeccionado pelo Departameet&ducacdo Basica. Destacamos aqui o
fato de ndo serem abordados aspectos metodol&dgsoatuais tendéncias para o ensino de
ciéncias, incluindo a abordagem CTS, que poderi@ra gontribuir para a melhoria de suas
praticas de modo a mostrar as relagbes entre cecionénto cientifico e a tecnologia no
contexto social do aluno.

® www.tri.ufrgs.br/novostalentos/fisica, acesso ef0@/2011.
" www.diaadia.pr.gov.br/cfc/arquivos/File/PlanejanterSEED_2011_cursos_capacitacoes_Pagina.pdf, acesso
em 02/07/2011.



E possivel que o fato da abordagem CTS n&o figaae as possiveis metodologias
de trabalho contidas nos documentos oficiais pddle flavorecer a oferta de cursos ou
oficinas de formacédo continuada que trabalhem s3l @erspectiva, contribuindo para a
permanéncia do desconhecimento dos professorecaackrs aspectos tedricos dessa
tendéncia.

Na reviséo da literatura sobre os estudos reladasao movimento CTS, foi possivel
perceber que as diversas producbes académicas tent@ontexto nacional quanto
internacional apontam a importancia dessa triace gansino de ciéncias. Os autores desses
trabalhos sdo enfaticos em defender uma educagéidagoreca a formacdo de cidadaos
cientificamente alfabetizados, que sejam capazetom@r decisbes conscientes sobre 0s
diversos aspectos relacionados a ciéncia e tedaoldp entanto, os resultados dessas
pesquisas parecem ndo chegar as salas de aularreande préaticas que realmente favorecam
a formacéo de cidaddos com tais caracteristicas.

A socializagdo dos resultados dessas pesquisazadeed no campo do ensino de
ciéncias sobre o enfoque CTS, tanto no contextmmnalccomo internacional, pode subsidiar
a discussdo e contribuir para o aprofundamentdcte@os professores para que possam
ministrar suas aulas sob essa perspectiva.
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